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Vorwort

Der Entwurf des neuen Zuwanderungsgesetzes seht die Regelung der
Integrationsmal3nahmen vor. Offen ist zum jetzigen Zeitpunkt noch, wie diese
Mal3nahmen im einzenen gestaltet werden sollen. Zwedk der hier vorgelegten
Expertise ist es, den Rahmen und de Zielvorgaben der Spradhfordermaldnahmen vor
dem Hintergrund der bisherigen Erfahrungen in der Bundesrepublik und in anderen
Einwanderungséndern zu tberprifen. Diese Expertise ist im Rahmen des Instituts fr
Migrationsforschung und interkulturelle Studien an der Universitét Osnabriick (IMI1S)
entstanden, wobel entsprechend der Zielsetzung der sprachwissenschaftliche Zugang
zur Migrationsproblematik mal3geblich ist. Die Aufgabe anes lchen sprachwisen-
schaftlichen Gutadhtens kann es nur sein, die Implikationen bestimmter politischer
Vorgaben zu Kéren, die selbst als politische Entscheidungen festzustellen sind.

Grundlage fur die Expertise ist die Tatigkeit des Mitarbeiters Dr. Ulrich Mehlem, der
vom 1. Mérz biszum 15. Mai d. J. mit entsprechenden Recdherchen betraut war.
Zusétzlich wurden spezelle Teilexpertisen eingeholt, so zu den Férdermal3nahmen in
Australien, Kanada und den Niederlanden. V orgesehen waren darber hinaus eine
Reihe weiterer Expertisen zu anderen Einwanderungsiandern und zu Spezalbereichen
der Fordermal3nahmen, die dlerdings aus Grinden der engen zetlichen Befristung fur
diese Stellungnahme nicht mehr zustande kamen.

Uber die Auswertung schriftlich dokumentierter Erfahrungen hinaus hat der
Mitarbeiter durch die Befragung von Experten sowohl aus dem Bereich der
praktischen Fordermal3nahmen wie der wissenschaftlichen Begleitforschung versucht,
ein moglichst breites Spektrum von Expertisen einzubezehen. Der sehr beschrénkte
Zeitraum fur die Fertigung deser Expertise eklart, dal die wiinschenswerte
Konkretisierung der Empfehlungen nicht in allen Punkten zu erreichen war: Das hétte
umfangreichere Redherchen, also einen erheblich gréeren Zeit- und Mittelaufwand
vorausgesetzt, aser in diesem Fall gegeben war.

Bel der Beschreibung des | st-Zustandes wurden intensivere Gesprache und
Hospitationen nur bei einzelnen Tragern durchgefihrt, die innerhalb der jeweili gen
Kurstypen zwar jeweil s bestimmte Modell e repréasentieren, mit deren Dokumentation
aber kein Anspruch auf Vollstandigkeit erhoben werden kann. Dasselbe gilt fiir die
Diskusson der Lehrwerke. Es war daher nur moaglich, den Rahmen der Mal3nahmen
und Zielvorgaben fir sie au bestimmen. Detailli erte Ausfuhrungen miissen der weiteren
Forschung insbesondere auchi. S. der Begleitforschung fur die kinftigen
Fordermal3nahmen vorbehalten Heiben.

Unser Dank gilt allen Experinnen und Experten, die unsere Arbeit durch ihre
wertvollen Hinweise, Anregungen und Stellungnahmen unterstiitzt haben, sowie den
Kurdeiterinnen und Kurdleitern, in deren Kursen Hospitationen durchgefuihrt wurden.
In diesem Sinne haben an dieser Expertise die folgende Expertinnen und Experten’
durch ihren Rat und ihre Auskinfte mitgewirkt:

! Beim Hinweis auf ein Expertengespréach steht der Name des Experten in Klammern
ohne Jahreszahl; ein Verweis mit Jahreszahl bezeht sich auf eine Verdffentlichung. Es
wird aus Gesprachsprotokollen zitiert, die den Gesprachspartnern zur Bestétigung
vorgelegt wurden. In Fallen, in denen eine Zustimmung zum Protokoll nicht erteilt
wurde, wurde auf Verweise verzichtet.



Prof. Dr. Hans Barkowski, Friedrich-Schill er-Universitét Jena, Institut fir
Auslandsgermanistik

Prof. Dr. Ruppredht S. Baur, Universitét-Gesamthochschule Essen

Prof. Dr. Wulf Bieritz, Universitét Osnabrtick

Peter Brixius, Berlitz Umsiedlerdienst, Dissldorf

Stefan Brummund, Europa-Schulen-Organisation, Hamburg

Astrid Dinter, V olkshochschule Osnabriick

Marlies Enneking, Integrationsfachstelle (IFS) der Caritas, Vedita

Dr. Gudrun Frieling, Akademie Uberlingen, Osnabriick

Barbara Graf, Internationaler Bund fir Sozialarbeit, Frankfurt,

Prof. Dr. Ingrid Gogolin, Universitét Hamburg, Institut fir International und
Interkulturell vergleichende Erziehungswissenschaft

Dr. Cornelia Lange, Europa-Schulen-Organisation, Hannover

Prof. Dr. Klaus Liebe-Harkort, Universitét Bremen

Margarethe Hellmann, Internationaler Bund, Osnabriick

Prof. Dr. Anne-Mieke Janssen-van Dieten, Katholieke Universiteit Nijmegen

Evelyn Lukas-Nlle, Internationaler Bund, Osnabriick

Prof. Dr. Heinrich P. Kelz, Universitét Bonn, Spradilernzentrum

Helge Margaret Knipping, Bundesamt fir die Anerkennung ausandischer
Fliichtlinge, Nirnberg

Peter Krolzig, Johannes-Busch-Haus, Minster,

Prof. Dr. Katharina Kuhs, Universitét Koblenz-Landau, Institut fur
Interkulturelle Kommunikation,

Prof. Dr. Katharina Meng, Institut fir Deutsche Spradhe, Mannheim,

Dr. Bernd Milller, Volkshochschule Osnabriick

Dagmar Paleit, Sprachverband Deutsch e. V., Mainz,

Dr. Michada Perlmann-Balme, Goethe Institut Inter Nationes, Minchen

Prof. Dr. Christa Rober-Siekmeyer, Padagogische Hochschule Freiburg

Dr. Christoph Schréder, Universitét Essen

Prof. Dr. Wilfried Stolting, Universitét Oldenburg

Petra Szablewski-Cavus, Sprachverband Deutsch e. V., Mainz,

Prof. Dr. Tibor von Elek, Universitét Goteborg

Uwe Wawrzynowicz, Europa-Schulen-Organisation, Hannover

Osnabriick, 31.5.2002

Utz Masas, Ulrich Mehlem



Vii

Letlinien des Gutachtens

1. Zid des Gutadhtensist es, die Moglichkeiten einer Regelung der spracdlichen
Integrationsmal3nahmen zum 1.1.2003zu kl&ren. Die Notwendigkeit, eine
eindeutige Vorgabe fir die organisierte Durchfiihrung der Mal3nahmen zu geben,
ist hier mit den eingeschrankten Maglichkeiten abzugleichen, ein wissenschatftlich
abgesichertes und damit auch juristisch valides Instrumentarium in Anschlag zu
bringen.

2. In Anbetradt der komplexen Aufgabe der zu regelnden I ntegrationsmal3nahmen
wird fur ein flexibles VVorgehen pladiert:
—2zum 1.1.2003 de Aus<chreibung der entsprechenden Mal3nahmen mit einer
prazsen und vereinheitlichten Zielvorgabe
—ein ingtitutionelles Verfahren zur Evaluierung der von 20032004 duchgefihrten
Mal3nahmen, die bereits zum 1.1.2004 zu einer Prifung und Verbesserung der
Vorgaben fihren sollte
— de Vergabe a@nes entsprechenden Forschungsauftrages zur Entwicklung
insbesondere entsprechender Testverfahren fir den Zeitraum 20032004
—2zum 1.1.2005 de Vorgabe anes verbindlichen Rahmens fur die Weiterfiihrung
der Mal3nahmen
— delnstitutionalisierung einer fortlaufenden Evaluierung der Mal3nahmen mit der
Moglichkeit einer kontinuierlichen Revision.

3. Grundsétzlich sind de Integrationsmal3hahmen auf die Bedingungen der
gegenwartigen deutschen Gesell schaft abzustellen, an der sie @ne optimale
Teilhabe emdglichen sollen. Das bedeutet in der Zielperspektive des Erwerbs der
deutschen Spradhe vor alem auch den Erwerb der deutschen Schriftspradhe. Dabel
sind de Mal3nahmen abzustellen auf die spracdlichen Resourcen der Zuwanderer,
die dabei optimal zu nutzen sind. In diesem Sinne sind de Mal3nahmen auch zu
differenzieren.

4. Zu berticksichtigen sind aber auch die Verdnderungen der Gesell schaft zu einer
reguldren Mehrspracigkeit, die dabel ist, im européischen Rahmen eine
institutionelle Form zu finden. Insofern mul3 es bei diesen Mal3nahmen auch darum
gehen, sprachuibergreifende (trandinguale) Kompetenzen zu entwickeln bzw. zu
nutzen, um die mehrspradchigen Ressourcen zu optimieren: der Erwerb des
Deutschen sollte auch die damit verbundenen sprachiibergreifenden Ressourcen fur
den Umgang mit den anderen genutzten Spracdien zu entwickeln.

5. Bei der Spradforderung ist zu trennen zwischen dem kommunikativen Bereich
und dem Bereich der formalen Nutzung der sprachlichen Ressourcen vor alem in
der Schriftspradhe. Normierte VVorgaben im Sinne ener kodifizierten deutschen
Standardspradhe bezehen sich in erster Linie auf die Schriftspradhe. Die
spracdhliche Forderung im Rahmen der Integrationsmal3nahmen muf3 notwendig
beide Bereiche nach Mal3gabe des bei den jeweili gen Zuwanderern redistisch
Mdglichen umfassen.

6. Die Integrationsmal3nahmen richten sich an Lerner im Erwadhsenenalter, deren
Lernbesonderheiten zu berticksichtigen sind. Der Spracherwerb ist hier
eingebunden in eine Lebensstuation, in der aul3erinstitutionell Ressourcen zur
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kommunikativen Versténdigung entwickelt werden. Diese beruhen in erster Linie
auf aul3er-einzdspradlichen (protolingualen) Strukturen, die eéne
sprachubergreifende Verstandigung erméglichen. Die Ausbildung solcher
kommunikativer Strategien ist fur viele Bereiche des Alltags durchaus ausreichend
und muf’3 entsprechend valorisiert werden. Das ist insbesondere bei restriktiven
Anforderungen i. S. des Niederlassungs- bzw. Staasangehtrigkeitsredits zu
veranschlagen.

Im Forderunterricht sind die spontan entwickelten kommunikativen Strategien zu
nutzen: Der Unterricht mul auf ihnen aufbauen und so ein differenziertes Lernen
fordern. Das gilt insbesondere fiir den Aufbau spradhlicher Strukturen, die fur eine
schriftspradhliche Praxis vorausgesetzt werden; diese ist alein mit solchen
Resourcen, die gewissermalden sprachvorgangig zuganglich sind, nicht zu
erwerben.

Fur die Leistungsmesaung ist ein redistischer Erwartungshorizont geboten: Eine
umfassende schriftspradhliche Kompetenz ist von einer grofien Zahl der
Zuwanderer (entsprechend auch den Verhdltnissen in der einheimischen
deutschsprachigen Bevolkerung) nicht zu erwarten. Bei der Bewertung der
spradhlichen Fertigkeiten ist daher nicht nur die (schriftspracdlich) vorgegebene
Norm, sondern auch die Bewdltigung kommunikativer Aufgaben zu
berticksichtigen. In jedem Fall ist den Teilnehmern der Mal3nahmen das erreichte
Leistungsniveau zu bescheinigen.

Die Fordermal3nahmen sind auf die Anforderungen der Integration von
Zuwanderern in einem umfassenden Sinn abzustellen. Eine Beschrankung auf die
Neuzuwanderer Ubersieht, dal3 diese Probleme bel den Altzuwanderern in
erheblichem Umfang ebenfall s noch ungeldst sind. Insofern sollten die
Fordermal3mahmen fur ale Zuwanderer getffnet werden, die @nen Bedarf daftr
haben.

Die Vorgaben fur solche spradlichen Integrationsmal3nahmen sind zu
standardisieren, wozu einerseits der Referenzrahmen des Europarates eine
Orientierungshilfe bietet, insbesondere aer auch die internationalen Erfahrungen
mit solchen Integrationsmal3nahmen fiir erwadhsene Zuwanderer zu nutzen sind.
Uber die bei diesem Gutadten ausgewerteten Erfahrungen in Australien, Kanada
den Niederlanden und Frankreich sollten noch Erfahrungen in weiteren Landern,
insbes. in Schweden ausgewertet werden. Eine solche Abstimmung der
Mal3nahmen sollte @ne kontinuierliche Aufgabe bleiben.

Unbedingt erforderlich ist eine gréfiere Professonalisierung der
Integrationsmal3nahmen. Langfristig ist daftir Sorge a1 tragen, dai die hier Tétigen
eine entspredhend qualifizierte Ausbildung fur diesen Aufgabenbereich vorweisen
konren. Mittelfristig sind entsprechende Weiterbil dungsmal3ahmen erforderlich,
damit auch die dort schon jetzt und weiterhin Tatigen entsprechende
Qualifikationen erwerben kdnnen. Dabei ist flr einheitliche Zielvorgaben dieser
Mal3hmen wie deren unabhéngige Evaluierung Sorge au tragen.

Die Durchfihrung der Integrationsmal3nahmen verlangt eine Zentralisierung, fur
die das Gesetz @n “Bundesamt fur Migration und Flichtlinge” vorsieht. Dasist zu
trennen von den organisatorischen Randbedingungen der Mal3nahmen, die



dezentral durchgeftihrt werden sollten. Das entspricht der Trennung der
Mal3nahmen selbst von ihrer Kontrolle, einschlieflich der Einstufung und der
Mittelbewirtschaftung. Auf diese Weise kann der Wettbewerb unter den
verschiedenen Tragern genutzt werden, um optimale Férderungsmodelle zu
entwickeln. Dazu gehort auch eine weitgehende Modularisierung, die es erlaubt,
die enzednen Mal3nahmen auf die V oraussetzungen unterschiedlicher
Lernergruppen abzustellen.

13. Die Bewdltigung der anstehenden komplexen Aufgaben der Integration erfordert in
erheblichem Umfang noch Entwicklungsarbeit, fir die die Resouren bereitgestellt
weden mussen. Das betrifft insbesondere

die Schaffung der nétigen Ressourcen fir die Forderarbeit (kurrikulare
Materidien),

die Vorarbeiten fir ein valides Testinstrumentarium, das den
Aufgabenstellungen der Integration auf der einen Seite und den spezfischen
Lernervorausstzungen der Zuwanderer auf der anderen Seite angemessen ist,
und schlief3lich die Einrichtung eines kontinuierlichen Evaluationsverfahrens fir
die Integationsmal3nahmen.



1. Aufbau des Gutachtens

Die Gliederung der Expertise ist wie folgt:

1

Im Kapitel “Klarung der begrifflichen Grundlagen” (2.) werden einige
grundlegende Aspekte von Migration und Sprache, Mehrsprachigkeit, Sprachwerb
und Integration im Zusammenhang dargestellt.

Die Bestandsaufnahme der bisherigen institutionellen Ressourcen in Hinblick auf
die so definierten spradlichen Probleme (3.) schlief3t ein:

eine Auswertung der bisherigen Evaluationen der Spradhkurssy/steme durch das
BMA und das BMFSFJ und anderer Quellen (vgl. Bibliographiein 7.)

eine Darstellung von Fall beispielen aus den drel wichtigsten Bereichen der
Spradiforderung (3.2.)

eine Dokumentation und Diskusson der Befragung von Experten

eine Synopse der gegenwartig eingesetzten Testverfahren (Anhange 6.1. und
6.2.)

eine Analyse ausgewahlter Lehrwerke, insbesondere unter dem Gesichtspunkt
ihrer Forderung schriftkultureller Kompetenz. (3.3.1.)

Den Besonderheiten der deutschen Situation werden die Dispositive und
Erfahrungen in anderen Einwanderungslandern gegeniibergestellt (4.), am Beispiel
von

Australien (Expertise von Michad Clyne und Gilli an Wigglesworth, vgl. 8.2.)
Kanada (Expertise von Ellen Cray, vgl. 8.3.)

Den Niederlanden (Expertise von Anne Kerkhoff und Anne-Marie Spejjers, vgl.
8.1)

Frankreich (hierzu liegt keine Fremdexpertise vor).

In den “Empfehlungen zur Konzeption von Spradhkursen” (5.) werden die in den
zuvor dokumentierten Analysen entwickelten Uberlegungen und Vorschlage
zusammengefasg.



2. Klarung einiger begrifflichen Grundlagen: Sprachliche Probleme der
Integration — Sprachanforderungen und Fordermal3nahmen.

2.1. Was heif3t sprachliche Integration?

Integration zielt auf die Partizipation an der Gesellschaft: Spradheist eine Dimension
davon. Insofern sind Sprachprobleme bei den Integrationsvoraussetzungen nur
analytisch zu isolieren. Das gilt letztlich auch flr die darauf abgestellten
Fordermal3nahmen. Da mit dieser Stellungnahme &ber die spradhlichen Probleme
isoliert werden, sollen sie, vor allem in Verbindung mit den erforderlichen
padagogischen Mal3nahmen, hier nur eingangs in einen groReren Zusammenhang
gestellt werden.

2.1.1. Orientierung Uber die Randbedingungen des gesell schaftlichen Lebens in der
Bundesrepublik: Hier handelt es sch um Wissensbesténde, die vermittelt bzw.
aufgebaut werden mussen, wobel diese sehr wohl die Inhalte in den spradhlichen
Fordermal3nahmen bestimmen sollten. Insbesondere sollte auch die spradiliche
Verstdndigung tber derartige, relativ abstrakte Gegenstande in die spracdlichen
Fordermal3nahmen hineingenommen werden.

2.1.2. Aufbau sozialer Sicherheit, Stérkung des Selbstwertgefiihls angesichts der
Verunsicherung bei Zuwanderung. Dieses Problem stellt sich bei unterschiedlichen
Einwanderergruppen sehr unterschiedlich dar. Dazu kann u.U. auch zentral die
(positive) Vaorisierung der eigenen Sprache bzw. die Spracdhe der jewelli gen
Migrantengemeinschaft gehdren, in Relation zu der die a1 lernende neue Spradie des
Einwanderungslandes al's anders zu bestimmen ist. Dabel ist insbesondere a1 beadten,
wieweit diese Gemeinschaftsgradhen auf Nationalsprachen im Heimatland bezogen
sind oder nicht: Diese kdnnen eine stabili serende Roll e Gibernehmen— miissen es aber
nicht (in diesem Sinne kann z.B. das “nationale” Italienisch nicht ohne weiteres als
Beaugsgrade bei sizili anischen Einwanderern gelten; das (Hoch-)Ara-bische nicht
ohne weiteres bei Berbern, s.u.)

2.1.3. Schliefdlich sind kommunikative Strategien zur Verstandigung, die spontan
aufgebaut werden, von Spradhformen zu unterscheiden, deren Vermittlung notwendig
Aufgabe aner gesellschaftlichen Institution ist, wie es bel der Schriftspradhe der Fall
ist. Die Vermittlung von “Uberlebensdrategien” in solchen Kursen kannin einer ersten
Phase sinnwoll sein, in der keine anderen Kontakte aur Gesell schaft bestehen. Spéater
sollite esin dieser Hinsicht darum gehen, die ggf. ausgebildeten reduzierten
Sprachstrukturen (“Basic Deutsch”, vgl. 2.8.) zu beabeiten, Fossli erungen *
anzugehen, Angebote aur Differenzierung zu maden und dabel ggf. auch kontrastive
Probleme beim Aufbau differenzierter grammatischer Strukturen anzugehen. Die Ziele
des Unterrichts liten auf die férmlicheren Sprachregister® abgestellt sein, die die
Vorausstzung fur die Aneignung der (deutschen) Schriftspradche bilden. Das <chlief3t
selbstverstandlich nicht aus, dal3 fur den Aufbau von Lernmotivation, das Vermitteln
von Erfolgserlebnissen, das Schaffen elementarer konzeptueller Grundlagen (besonders
etwa bel der Alphabetisierung), spontan- bzw. “dltagsspradliche” Elemente in den
Kursen beabeitet werden kdnnen, in der friihen Phase sogar sollten. Sie haben dabei
aber einen didaktisch-instrumentellen Status.

% Zu diesem Terminus, s. 2.8.
® Zum Terminus Register s. 2.2.



2.2. Was meint deutsche Sprache?

Ein zentrales Problem ist die verbreitete undifferenzierte Gleichsetzung von deutsch im
politisch-redhtlichen Sinne, also der Staasangehotrigkeit, mit deutsch im sprachlichen
Sinre, wie es emblematisch in der Nationalhymne durch einen territorialen
Geltungsbereich der deutschen Spradhe atikuliert ist. Diese Vorstellung ist
inkongruent mit den faktischen Verhaltnissen:
Deutsch wird auch auf3erhalb der Staasgrenze gesprochen, was sch bei
entsprechenden spradhlichen Vereinbarungen von amtlichem Charakter darin
ausdrtickt, dal3 hier multinationale V ereinbarungen erforderlich sind (wie bei der
Schwierigkeit der Redhtschreibreform in Hinblick auf Vereinbarungen mit
Ogterreich, der Schweiz, Lichtenstein (friiher auch der DDR),
Hinzu kommen Sonderprobleme deutscher Minderheiten aul3erhalb der
Staasgrenzen in Folge friherer Auswanderungsbewegungen, von denen die
Aussedlerfrage an spezfischer Reflex ist,
Schlief3lich bestehen nicht-deutschsprachige Minderheiten innerhalb der
Staasgrenzen bei gleichzetiger deutscher Staasangehorigkeit.

Hier wird deutlich, dal3 die jeweili gen juristischen und sprachlichen Kategorien, die den
Horizont fur spradliche Fordermal3nahmen kil den, inkongruent sind. Die mit einem
entsprechenden Redhtsgatus privilegierten Minderheiten wie Sorben und Friesen nicht
anders als die schleswig-danische Minderheit als , Ableger” der déanischen
Nationalitdten sind zweisprachig und im Deutschen so zuhause, dal3 in dieser Hinsicht
keine Probleme bestehen. Eine problematische Gruppe bilden demgegentber die Sinti
und Roma, die in erheblichem Mal3e auf eine entsprechende FOrderung angewiesen
sind (angefangen bei der Alphabetisierung), deren Interesenvertretung aber
spracdhliche Fordermal3nahmen ablehnt. Schliefdlich hildet ein Grofteill der Aussedler
mit rusgscher Muttersprache @ne weitere Minderheit, die &er nicht in diesem Sinne
anerkannt ist, allerdings aufgrund ihres Aussedlerstatus eine entsprechende Forderung
erfahrt.

Hier Gberlagern sich also verschiedene Horizonte, die nur zum Teil im Sprachenredt
ihren Ausdruck finden. Eine solche Sprad-Klassfizierung verdedkt vor allem aber eine
grundlegende Inhomogenitét innerhalb der so definierbaren Varietédten, die ds Bereich
unterschiedlicher sprachlicher Register zu fas®n ist. Mit Register sind spradiliche
Varietéten gemeint, wie sie auich umgangssradlich z.B. durch Umgangssprache,
Mundarten, Hochsprache u. dgl. gefal3t werden. Vereinfadht kann hHer von einer Skala
mit den Extrempolen des formellen gegeniiber dem informellen Register ausgegangen
werden:

Formal / Schriftsprache Hochspracdhe: ,,Rede nach der Schrift*

Lokale/ regionale Ausgleichsformen Regionale Umgangsgrade, z.T. regional

im 6ffentlichen Raum geprégt (niederdeutsch/mitteldeutsch/ober-
deutsch...)

Informelle Sprachformen Familienspradhen und dd., die u.U. wedselseitig

nicht verstandlich sind

In den heutigen deutschen Verhdltnissen sind historische Entwicklungen sedimentiert:
Die Schriftspradhe ist das Produkt der Schulentwicklung (insbesondere der



Volksschule) mit den Anfangen im 16. und 17. Jh., die dlerdings erst im 19.Jn.
durchgesetzt wurde. Als gesprochene Varietdt mit Gberregionaler Geltung ist sie noch
ein relativ junges Produkt der Verhdltnisse, deren Geltungsbereich erst durch die
Massenmedien, insbesondere Rundfunk und Fernsehen, etabliert wurde. Durch diese
Entwicklung sind alle V arietéten im gesell schaftlil chen Rahmen auf die deutsche
Nationalsprache ausgerichtet: Auch die anerkannten Minderheiten-Spracdien
konkurrieren damit nicht, sondern beschranken sich auf bestimmte Register im
regionalen Rahmen (im kirchlichen Bereich, im literarischen Freizetbereich); das
Romanes der Sinti ist nadh deren Wunsch sogar ausdriicklich von der Verschriftung
ausgeschloseen. Nur da, wo solche Gruppen an anderen Nationalsprachen partizipieren
(wie insbes. bei den Danen), besteht prinzipiell die Moglichkeit eines konkurrierenden
Registerspektrums (faktisch ist wohl aber auch hier eine vergleichbare Ausrichtung wie
bei den anderen Minderheiten zu verzeichnen).

2.3. Redhtliche Fragen der Sprachverhéltnisse (zum staatlichen
Aufgabenbereich)

Bei dieser Expertise handelt es sch um kein juristisches Gutadhten. Da mit der
Neuorganisation der Spradhforderung fur erwacdhsene Zuwanderer im juristischen
Sinre @ne Reihe unbestimmter Redhtsbegriffe verbunden sind, die Vorgaben im
spradhlichen Bereich madien, sind diese auf ihre spradhwissenschaftlichen
Implikationen hin zu bestimmen.

Grundsétzlich gilt hier, dal3 Integrationsmal3nahmen auf die Bandbreite der
unterschiedlichen Formen der Partizipation an der deutschen Gesell schaft, mit dem
Erwerb der Staasangehorigkeit als Grenzwert, abzustellen sind. Dabei sind vier
Ebenen der redntlichen Regelung zu unterscheiden, bei denen Fragen der spradhlichen
Qualifikation auftreten:

- Dieim Grundgesetz formulierte Schutzfunktion des Stages gegentiber der Sprache
des einzdnen, als Gewahrleistungsanspruch an den Staa, durch den die Gestaltung
des gesell schaftlichen Lebens negativ definiert wird, z.B. im Sinne von
Toleranzbestimmungen, wie sie mit Art. 3 GG auch spradhliche Ausdrucksformen
explizit aufgreifen (2.3.1.).

- das Redht auf einen Zugang zur Nationalsprade, ohne die gesell schaftliche
Partizipation nicht moglichist (2.3.2.),

- dieVerfugung Uber spradhliche Grundfertigkeiten in Deutsch als Zugangsbarriere
zu bestimmten Aufenthaltstiteln (2.3.3.),

- Verpflichtungen des einzenen gegeniiber der Gesellschaft als Mitwirkungspflicht
bel Fordermal3nahmen (2.3.4.)

2.3.1. Grundredht auf Schutz der Sprache

Das Grundgesetz schiitzt die Spradhe des einzenen im Sinne der verbrieften
Ausdrucksfreiheit, die ihre Schranken rur in den gleichen Redten der anderen het.
Aufgabe des Staaesist es, hier Toleranz zu sichern. Insoweit es hier um die
Maoglichkeit des einzenen geht, sich ungehindert auszudriicken, meint Sprache
zweifellos die Muttersprache, also vereinfadit: die Familiensprache. Der Horizont ist
hier also eine spradhliche Vielheit, die nur formal in einem Gemeinwesen integriert ist,
das durch die Geltung der Verfasaung definiert ist. Die von der Verfasung garantierte
uneingeschrankte Moglichkeit der spradhlichen Selbstverwirklichung ist auf die
unterschiedlichen Formen der spradlichen Vielfalt auszudehnen: Uber die dialektale



Verschiedenheit des Deutschen und de verfassungsredhtlich garantierten sprachlichen
Minderheiten hinaus auch auf die Vielfalt der Sprachen von Migranten, diein
Deutschland nicht den Status alteingesessener Minderheiten genief3en. Hier isti. S.
einer Gleichbehandlung auch eine entsprechende Sicherstellung der institutionellen
Selbstverwirklichung deser Gemeinschaften geboten (mit einer evtl. Forderung im
gleichen Sinne, wie sie fiir andere gemeinniitzige Aktivitdten vorgesehen ist).

2.3.2. Zugang zur Nationalspradhe

Dem steht das gegentiber, was erst durch stadliche Veranstaltungen geschaffen wird,
worin sich die gesell schaftlich-stadliche I dentitét ausdriickt: Die National sprache, die
— relativ zum Entwicklungsdand der deutschen Gesell schaft - primér eine
Schriftsprache ist, die mit der allgemeinen Schulpflicht vermittelt wird. Diese ist
bezogen auf einen formalen gesell schaftlichen Bereich, insbesondere den der
Redtsetzung und Redhtspredhung, der Verwaltung u. dgl., fir den die normierte
deutsche Schriftspradche verbindlich ist. Dal3 es sch hierbel um ein grundlegenderes
Redt handelt, zegt sich auch an der Zuléssgkeit der Schulpflicht, die ene
Einschrénkung der Freiheitsredite des einzenen in Kauf nimmt, aber auch die
Verpflichtung des Staaes einschliefdt, den Zugang seiner Blrger zu der fur die

gesell schaftliche Partizipation notwendigen Ressource der Schriftsprache
sicherzustellen. Hier kann der einzelne Blrger seine Anspriiche an den Staa geltend
maden, ihm die Vorausstzungen fir eine optimale Teilhabe am gesell schaftlichen
Leben (eine entsprechende Meinungshildung als V oraussetzung fur die politische
Partizipation und fur Weiterbil dungsmdglichkeiten im Sinne @ner optimalen
beruflichen Selbstverwirklichung) zu erlauben — die éen auf dem gegebenen Stand der
gesell schaftlichen Entwicklung nur Gber die Beherrschung der Schriftspradhe moglich
ist. In diesem Sinne sind de spradlichen Fordermal3nahmen fur Immigranten, die der
Schulpflicht nicht mehr unterliegen, den vorzuhaltenden Angeboten im Rahmen der
allgemeinen Schulpflicht gleichzustellen, die auf die Beherrschung der deutschen
Schriftsprache zelt.

2.3.3. Nadchweis radilicher Fertigkeiten als Vorausstzung fir Aufenthaltstitel

Der Erwerb von Aufenthaltstiteln wird in der neueren Gesetzgebung zunehmend an
den Nachweis radlicher Grundfertigkeiten im Deutschen gekniipft. Dies gilt fur das
Staasangehdrigkeitsredit, die Anerkennung als Vertriebener im Sinne des
Bundesvertriebenen- und Flichtlingsgesetzes (BV FG) und, wie im
Zuwanderungsgesetz vorgesehen, das Niederlassungsredit. Die damit verbundenen
Probleme sind v.a. politischer Natur; so ist insbesondere die Definition “ausreichender”
Spradhkenntnisse von sprachwissenschaftlicher Seite nur bedingt vorgebber: Es gibt
kein valides Mef3instrumentarium, das die unbestimmten Redhtsbegriffe der
Gesetzgebung wie ,sich spradilich zureditfinden *, bzw. “ein dem Alter und
Bildungsdand angemessenes Gesprad fuhren” (Begrindung zum Entwurf des
Zuwanderungsgesetzes, S. 149, vgl. StAR-VW Zif. 8.1.2.1.1.) u. dgl. zu messn
erlaubte. Bereits die Formulierung “einen deutschsprachigen Text des Alltags lesen,
verstehen und de wesentlichen Inhalte mindlich wiedergeben” bereitet bel der
Umsetzung des Einblrgerungsverfahrens erhebliche Probleme (Landesverband der

V olkshochschulen Niedersadhsens 2001).

Dieim Staasangehorigkeitsredht festgeschriebenen spradlichen Anforderungen
sollten nicht als verbindliches Lernziel fir den Integrationskurs festgeschrieben



werden, sondern alenfalls, wie auch von der Unabhéngigen Kommisson Zuwanderung
empfohlen, als Anreiz ener erleichterten Einblrgerung genutzt werden.

Die Probleme aner restriktiven Verwaltungsvorschrift in diesem Bereich wirden sich
zwangslaufig bei einer gerichtlichen Kontrolle der so getroffenen Verwaltungs-
entscheidungen zeigen, so dal? im Bereich der Verwatungsmal3nahmen schon aus
Grunden der Risikoabwagung ein alzu restriktives V orgehen ausscheiden sollte.

Ein Mef3instrumentarium, das auf die Antelle an normativ gesetzten deutschen
Spradchkenntnissen abstellt, ist mit den Zielsetzungen des Aufenthaltsrechtes nicht
kompatibel. Ohnehin mul3 fraglich erscheinen, wie weit aufenthaltsreditliche Fragen an
derartige Kenntnisse gekoppelt werden kénnen, wenn hHer ein
Gleichbehandlungsanspruch veranschlagt wird: Schlief3lichist einer grof3en Zahl von
Aussedlern (mit rusgscher Mutterspradie) die deutsche Staasangehorigkeit
zugestanden worden, ohne dal3 sie auch nur Uber rudimentére Grundkenntnisse im
Deutschen verfiigen®; auRerdem kann eine restriktive Handhabung beim
Familiennachzug nicht greifen, da der Schutz der Familie hier ein hbheres Redt it,
und schlief3lich steht sie auch im Widerspruch zu der Freizligigkeit innerhalb der
Européischen Gemeinschaft. Derartige Fragestellungen konstruieren aber ein
juristisches Problem und kein spradhwissenschaftliches, wie es hier entfaltet wird.

2.3.4. Verpflichtung zur Tellnahme

Da spradhliche Anforderungen keinen vergleichbaren Status mit der Verpflichtung auf
die Grundwerte der Verfasaing (etwa dem Toleranzgebot) haben, kanni. S. der
Verfasaung fur die Gewahrung von Niederlassungsprivilegien nur das Bemihen zu
verlangen sein, die entsprechenden Angebote a1 nutzen, die der Forderung des

gesell schaftlichen Zusammmenlebens dienen — dhnlich wie ane Verpflichtung zur
Nutzung der gesundheitlichen V orsorgeangebote besteht, an die die Gewéhrleistung
von entsprechenden Flrsorgemal3nahmen gekoppelt ist. In diesem Sinne konnte
Einwanderern gegentiber eine Verpflichtung zur Tellnahme an entsprechend
ausgerichteten Fordermal3nahmen definiert werden, soweit im Integrationskurs
Kenntnisse vermittelt werden, die fir die spradlichen Partizipationsmdglichkeiten
grundlegend sind, also elementare Deutschkenntnisse im Mandlichen und Schriftlichen
(vgl. in 845 des Aufenthaltsgesetzes ). Die Verpflichtung zur Teilnahme kdnnte an die
Nutzung von weiteren Unterstiitzungsmal3nahmen gekoppelt werden, deren Anspruch
erlischt, wenn die Angebote nicht genutzt werden (i. S. etwa des niederlandischen
Verfahrens, s. 4.1.1.).

2.4. Registerverschiedenheit und M ehrsprachigkeit

Die Differenzierung der spradlichen Verhéltnisse mit verschiedenen Registern, wie sie
in 2.2. fur Deutschland beschrieben ist, ist weltweit zu beobadten. Besonderheiten
zdgen sich darin, wieweit die verschiedenen Registerschichten auch in formaler
Hinsicht miteinander Verwandtschaftsverhétnisse zegen, ineinander formal
Uberfihrbar sind oder ob sie auch in formaler Hinsicht als verschiedene Spradhen zu

* Das gilt zumindest bis zur Einfilhrung des Sprachtests fir den Antragsteller 1996 fir
die Familienangehdrigen ist ein solcher Spraditest erstmalig im Rahmen des
Zuwandererungsgesetzes vorgesehen. Auch bel diesem Spradhtest bestehen eine Reihe
ungeklarter Fragen.



faseen sind. Fir die européischen Nationalsprachen der Moderne gilt generell, dald sie
zumindest unter die Vorgabe gestellt wurden, dali die formale Schriftsprache ene
Uberdadhende Funktion auch fir die anderen Varietdten haben sollte. In Folge davon
gelten heute auch Niederdeutsch oder Bairisch als Dialekte des Deutschen - verstanden
alsregionale Varietdten der Schriftsprache. Am Endpunkt dieser Ausrichtung liegen
die verbindlichen Festlegungen der deutschen Hoch- (bzw. Schrift-) Sprache ds Amts-,
Gerichts- und Schulsprade, die in Verwaltungsvorschriften kodifiziert sind.

Im grofden Tell der Welt sind de Verhdltnisse in diesem Sinne nicht auf eine
Natinalsprache ausgerichtet, sind de Menschen zwangslaufig mehrsprachig, wennsie
denn Uber die verschiedenen spradhlichen Register verfligen. In der Regel ist davon
auszugehen, dal3 in den meisten Gesell schaften in diesem Sinne mindestens drei
Sprachen benutzt werden. Diese missen in formaler Hinsicht miteinander auch nicht
verwandt sein, sie teilen sich aber funktional in der Registerdifferenzierung.

Die Verhdtnisse in Deutschland und die mit ihnen verbundene moderne
Einspradhigkeitsvorstellung stellen einen gewissen Grenzwert fur die Austarierung der
Registerdifferenzierung dar, der an die spezfische nationalspradliche Entwicklung der
modernen Nationalstagen gebunden ist. In der Vergangenheit war diese Vorstellung in
gewissr Weise auch fir das Selbstbild der nationalen Politik konstitutiv und bestimte
von daher auch die Politik. Durch die gesell schaftlichen Entwicklungen, die sich in den
Zuwanderungsverhatnissen ausdriicken, ist dieses Bild inzwischen obsolet. Dazu
gehort im Ubrigten auch das internationale V ordringen des Englischen, dasim Lichte
einer solchen Registerdifferenzierung zu sehen ist: Das Engli sche Gbernimmt
zunehmend weltweit eine spezfische Funktion im mittleren Register, entsprechend
einem Segment von Markt/ Offentlichkeit, das in spezfischen Formen auch
schriftspradliche Fixierungen erfordert (insbesondere im wissenschaftlichen Betrieb).
Insofern konkurriert es aber weder mit der formalen Hochspracdhe (dem
Schriftdeutschen) noch erst redit im Nahbereich mit den Familienspradhen.

2.5. Mehrsprachigkeit in Deutschland durch Migration

Sieht man run die Entwicklungen in Folge der Einwanderung vor diesem Hintergrund,
50 bilden sie so etwas wie @ne ,Normalisierung* der spradlichen Verhéltnisse im
Weltmal3stab: In den informellen Registern etablieren sich hier spradliche Varietéten,
die mit dem Deutschen nicht verwandt sind — und sie kdnren in diesem Sinne auch
durchaus gabil bleiben, wie es auch in aul3ereuropaischen Gesell schaften tblich ist.
Entsprechend zeigen ja auch neuere Untersuchungen, dal3 das vorgebliche
Integrationsmodell im Dreischritt der drel Generationen, nadh dem erwartet wird, dal3
die Zuwanderer die Spradhe der Grol¥eltern ablegen, keineswegs zwangslaufig ist.

Vor einer solchen Folie stellt sich die Frage der spadlichen Integration also nicht
gekoppelt an die Aufgabe der Familiensprache. Was das Modell deutlich machen kann,
ist, daf3 die kulturelle Integration in den als Wohlfahrtsdad verstandenen
Nationalstaa, zu dem der integrierende Bildungsapparat gehort, nicht auf der Schiene
der Einsprachigkeit zu definieren ist. Vielmehr ist zu akzeptieren, dal? die
Familienspracdhen im Nahbereich formal nicht mit der formalen Spradhe des
Bildungsapparates (der Schriftspradie) vermittelt sind, mit dieser aber auch nicht
konkurrieren. Worum es aso bel einer entspredhend zu definierenden Spradhpolitik
geht, ist, einen optimalen Zugang zu der formalen Sprade des Bildungsapparates als



dem Schriftdeutschen zu vermitteln, nicht aber, in die spradlichen Verhdltnisse im
Nahbereich zu interferieren.

So kann die Forderung der verschiedenen Spradien in der Gesell schaft wichtig sein
und ist als gabili serender Faktor auch der Integration nicht zu unterschétzen. In
welchem Mal3e das zu geschehen het, ist bel jeder infragekommenden Grupperung
eigens zu bestimmen: Der Gegenpart ist die Spradhloyalitét der einzenen
Gemeinschaften, die @héngig von einer Vielzahl von Parametern ist, in denen die
Spradhpraxis definiert ist. So kannz.b. ein redht pragmatischer Umgang mit
Sprachproblemen, der auch eine grof¥e Toleranz fir “Spradhmischung” impliziert, u.U.
die Folge von starken Familienbindungen auf der einen Seite und relativ grol¥er Distanz
der Familiensprache aur offiziellen Nationalsprache auf der anderen Seite sein, wie e
sich z.B. bel Sizilianern gegeniiber Italienern sonst in der Immigration gezegt hat;
umgekehrt kann die enge Koppelung von spradhlicher Identitat mit religitser
Konfesson (die sich z.B. in dominant endogamen Bezehungen ausdriickt) ein
aul3erordentlich stabili serender Faktor sein, wie es gch bel griechischen Immigranten
in allen Einwanderungslandern zeigt. Gerade die héaufige Uberlagerung mit religidsen
Bezugss/stemen schlief3t hier eine schematische Argumentation mit den
Spradhgruppen aus. So ist das Hocharabische ds Spradche der religiosen Identitét auch
fur Gemeinschaften dominant, zu deren Familienspracdhen es keinerlei transparente
Bezehungen aufweist (wie zB. bel vielen Berbern). Auf der anderen Seite bestehen
hier z.T. auch Blockierungen gegen eine Forderung insbesondere in Form eines
(schrift-)sprachlichen Ausbaus wie bei den Sinti und Roma.

2.6. Gesdllschaftliche M ehr sprachigkeit und Bilingualismus (mehrsprachige
Per sonen)

Bel der Analyse von Mehrspracdhigkeit sind die gesell schaftlichen und die individuellen
Bezige ai trenren. In bezug auf letztere ist ein weiteres hemmendes Element in der
Konzeptualiserung eine Vorstellung von Mehrspradiigkeit, wie sie in der
Bildungsschicht - gebunden an ein bestimmtes Ided der hoheren Schule - fest ist.
Dieses Bild spiegelt gewisermal3en die enspradige Vorstellung wieder, indem es die
in der einen Spradhe differenzierten Register im mehrsprachigen Individuum
gewissermalien verdoppelt (vervielfétigt). Dem entspricht der Idedtyp des
Ubersetzers, der in mehreren Spradchen zu Hause ist, und in diesen dann auch
entsprechend virtuos Uber ale Register verfugt, etwaim Falle der literarischen
Ubersetzung auch tatsadlich in allen Registern gefordert ist. Dieses Modell der
virtuosen Mehrsprachigkeit ist aber strikt zu unterscheiden von dem einer funktional
differenzierten Mehrspracigkeit, bei der die verschiedenen Spradchen funktional auf
verschiedenen Registerebenen verankert sind und insofern nicht miteinander
konkurrieren. In diesen Sinne sind de meisten Menschen auf3erhalb der modernen
Industriestagen mehrsprachig.

Vor diesem Hintergrund ist dann alerdings auch in Frage ai stellen, was z. T. mit
Programmen des mutterspradhlichen Unterrichts fir Migranten gefordert wird. Die
Mutterspradien vieler Migranten gehoren in den Heimatgesell schaften zu Registern,
die dort keinen formalen Status haben und entspredhend auch nicht geschrieben
werden (z.B. Berberisch, Kurdisch u.a.). Entsprechend problematisch ist es, wenn mit
einer solchen Transposition gefordert wird, in der Diaspora eénen entsprechenden
formlichen Muttersprachunterricht as Schriftsprachunterricht fur diese Varietéten zu
institutionalisieren. Insofern ist es zwar nicht korrekt, den Arabischunterricht fir



berberophone Kinder als ,mutterspradlichen* Unterricht zu bezechnen, wie esim
schulischen Kontext in der Regel der Fall ist, es entspricht aber durchaus dem, wasin
der Sichtweise dieser Menschen (der Eltern der Kinder, aber auch der &lteren Schiiler)
as snnwlle Erwartung an Angebote in einer Schriftsprache zu erfolgen het, mit der sie
sich identifizieren konnen und dieim Sinreihrer religiésen Zugehdrigkeit das definiert,
was ge sich im Bildungskontext erschlief3en wollen.

2.7. Schriftsprache als besonderes Register

Schliefdlich ist es notwendig, die Besonderheiten der Registerdifferenzierung in einer
fortgeschrittenen I nformationsgesell schaft wie der deutschen im Vergleich zu den
Verhdltnissen in den Herkunftsgesell schaften zu sehen. Fir Gesellschaften wie die
deutsche gilt, dal3 die Partizipationschancen an den gesell schaftlichen Prozessen daran
gebunden sind, dal3 der einzelne Uber symbolische Praktiken verfugt, die nur spracdlich
erworben werden konnen. Diese Praktiken bauen Ressourcen der gesprochenen
Spradhe aus, sie sind aber definiert in Hinblick auf ein schriftliches Register und sind
daher nicht auf die kommunikativ situative Praxis bezogen. Das Verfligen Uber solche
schriftlichen Register ist zu trennen von dem, was gerade aich in der
Alphabetisierungsdiskusson oft als Indikator fir Alphabetisierung git: Die Fahigkeit,
den eigenen Namen zu schreiben, bestimmte Schriftstlicke au entziffern und dgd. mehr.
Fir viele der Herkunftsgesell schaften ohne éne demotisierte® Schriftkultur ist es
charakteristisch, dal schriftkulturelle Praktiken hier in hohem Grade professonalisiert
sind: im offentlichen Raum sind Schreiber anzutreffen, die gegen Honorar Briefe u.
dgl. schreiben, wahrend ihre Kundschaft auch dann, wenn sie eéne dementare
Unterweisung in der Schrift im Sinne der Schriftreligion erhalten het, nur auswendig
gekonnte Schriftpassagen identifizieren kann. Sie reproduzieren gewissermalden
Schriftbilder, wie man auch auf dem Computer Texte in einem Bildmodus abspeichern
kann, der es dann richt mehr erlaubt, die Texte zu strukturieren kew. zu verandern.
Die Uberwindung solcher schriftkultureller Barrieren hildet eine der grofRten
Schwierigkeiten fir die spradhliche Integration. Dieser Problembereich wurde bisher
noch sehr unzureichend untersucht (s. aber zu Migranten aus Marokko Maas/ Mehlem
i.E.)

Die damit verbundenen redtlichen Probleme, v.a. wenn tiber bestimmte Tests
Selektionsinstrumente geschaffen werden sollen, sind vor dem Hintergrund zu sehen,
dai’ die im allgemeinen angenommene vollsténdige Alphabetisierung der deutschen
Gesellschaft, die vorgeblich am Ende des 19. Jh. erreicht worden sein soll, in diesem
Sinre keineswegs die Gesamtheit der ,autochthonen® Bevolkerung erfaldt hat: Je nach
den entsprechenden Kriterien kommt man (so z.B. auch die OECD, vgl. OECD 1995
auf eine Einschdtzung von Uber 10% (funktionaler) Analphabeten auch unter den
Schulabsolventen. Soweit deren Probleme inzwischen deutlich sind, wie es sch bei den
inzwischen Uberall eingerichteten Alphabetisierungskursen zegt, 1a3t sich aus ihnen
extrapolieren, welche Barrieren hier fir die Migranten aus Gesell schaften gegeben
sind, in denen die gesell schaftlichen Verhdtnisse nicht den gleichen Grad der
demotisierten Schriftkultur zeigen.

> demotisiert: so viel wie vergesellschaftet, also in der gesell schaftlichen Nutzung nicht
professonell, elitdr oder auf dhnliche Weise angeschréankt.
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2.8. Spracherwerb ®

Der Spracherwerb erfolgt nicht als ein abgeschlossener Entwicklungsabschnitt, der
seine agenen Bedingungen setzt, sondern als Ausbau von Wissensgrukturen, die
schon erworben sind. Das gilt so auch beim Erstspracherwerb, bei dem kognitive
Strukturen kew. Wahrnehmungsdgrukturen in diesem Sinne ausgebaut werden, die
aulBerspradlich entwickelt wurden, und bel dem Strukturen der sozialen
(vorspradlichen) Praxis der Kommunikation genutzt werden. In diesem Sinreist die
Sprachentwicklung lebenslang nicht abgeschlossen, vielmehr werden die eworbenen
sprachlichen Muster i. S. komplexerer Praktiken differenziert, wie esinsbesondere
beim Schriftspracherwerb der Fall ist.

Fur den Erstspracherwerb gelten al erdings besondere Randbedingungen, die

lebensgeschichtlich spater nicht mehr gegeben sind:

- in den modernen Gesell schaften besteht ein soziales Moratorium, das auch von
staalicher Seite durch das Verbot der Kinderarbeit gesichert it;

- inden durch die Schulpflicht abgededcten Entwicklungsabschnitten wird das
Verhalten der Lerner durch Zielvorgaben gesteuert, die nicht unmittelbar als
L dsungen praktischer Problemlagen durchsichtig sind.

Diese Randbedingungen fehlen baeim Spracdherwerb Erwadsener, und insofern beim
ungesteuerten Zweitspradcherwerb:

- Hier besteht der Druck durch die Zwénge der Reproduktion des Lebens, die die
entwickelten Strategien i.S. einer Optimierungsaufgabe des Kompromisses mit den
dominanten anderen Anforderungen des L ebens reduzieren. In diesem Sinne ist der
ungesteuerte spétere Spracherwerb pragmatisch definiert: Erfolgreiche
Kommunikationsgrategien mit eéinem minimalen kognitiven Aufwand erfiillen die
Zielvorgabe. Insofern werden auf der formalen Seite nur minimal, wenn tiberhaupt
Funktionsworter ausgebildet, reduziert sich die grammetische Markierung (die
Entwicklung von Morphologie) auf ein Minimum, sind de spradlichen Elemente
in der Regel semantisch unmittelbar durchsichtig, und werden auf der anderen Seite
maximal aul3erspracdhliche Muster der Sprachproduktion genutzt, wie die
Reihenfolgebezehung in einer ikonischen Interpretation (temporal, kausal,
Vordergrund/Hintergrund und dd.) — im folgenden ist in diesem Sinne auch von
protosprachlichen Strukturen die Rede. Bisherige Forschungsprojekte (vgl. Perdue
1993 BdI und Il sowie die verschiedenen Auswertungen dieser Befunde von Klein
/ Perdue 1996 1998 ud.) zegen, dal3 in einem Zeitraum von durchschnittlich
einem Jahr hier erfolgreiche Kommunikationsgrategien ausgebil det werden.

- unter den pragmatisch bestimmten Randbedingungen des ungesteuerten
Spracherwerbs Erwadsener endet dieser Spracherwerb in den meisten Féllen auf
diesem (pragmatisch gesehen: relativ erfolgreichen) Niveau: Eine
Weiterentwicklung findet nicht mehr statt, eine Art rudimentére Sprachform (in der
Literatur oft “Basic [Deutsch, Niederlandisch, Englisch ...]” genannt) stabili siert

® Hintergrund dieser Ausfilhrungen sind die Forschungsergebnissee 2um ungesteuerten
Spracherwerb erwacdhsener Immigranten, die an Max-Planck-1nstitut fir
Psycholingustik in Nijmegen als Ergebnis einer Langzeatstudie a1 Immigranten in
verschiedenen européischen Landern entstanden sind. Dazu ist eine Tellexpertisein
Auftrag gegeben worden, die bel Redaktionschlufd noch richt vorlag. Prof. Dr. W.
Klein (einer der Direktoren des MPI) hat sie aer fir den Sommer zugesagt.
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sich, wie es auch unter vergleichbaren Bedingungen sonst zu finden ist, die in der
Forschung als pidginisierte’ Varietaten untersucht werden (weshalb hier auch
Ofters von “Pidginisierung” die Rede ist). Unabhéangig davon, wie sich die
genutzten spracdhlichen Strategien zur Zielspradhe verhalten, halten die
erwadisenen Lenrer an ihnen fest: diese Formen “fossli eren”, wie esin der
einschlagigen Diskusson heifdt, wenn es nicht sogar zu Zuriickbildungen der
zunadhst ausgebil deten spradhlichen Ressourcen auf das alltagspraktisch
erforderliche Minimum kommt.

- Nur da, wo zusdtzliche Randbedingungen ins Spiel kommen, die grélere
Anforderungen an die kommunikative Differenzierung verlangen, wird ein solches
rudimentéres Sprachsystem weiter ausgebaut. Dieser Ausbau erfolgt in dem
Spannungsfeld zwischen dem Ruickgriff auf die Modelle der bereits gelernten
Erstspradhe enerseits (also vor alem auch im Ruckgriff auf grammetische Muster
der Erstspradhe, die transferiert werden), auf der anderen Seite ds Versuch einer
zumindest partiellen Aneignung der Muster der Zweitspradhe.

Eine zentrale Rolle spielen dabei metaspradliche Kenntnissee / Tedchniken, vor allem
wenndie Lerner in der Lage sind, ihre égenen AuRerungen zu reflektieren, sich selbst
zu korrigieren u. dgl. Solche metaspradliche Fertigkeiten sind Vorausstzung fir die
Aneignung von Schrift. Schriftpraxis kann rur als eine rein symbolvermittelte Praxis
erworben werden, die spracdhliche Muster nutzt, die dann richt mehr unmittelbar
(pragmatisch / situativ) funktional durchsichtig sind und nicht auf die soziale
Rickmeldung als Kontrolle astellen.

Mit der Schrift sind symbolische Tedhniken zu lernen, die ds lche aldsbar von den
Situativen Zielsetzungen der Kommunikation sind. In diesem Sinne sind bel der Schrift
aber auch maximale Transfermdglichkeiten von bereits erworbenen Spradhstrukturen
moglich: Je ausgebauter / differenzierter eine e@worbene Struktur ist, desto eher ist sie
von einer Spradhe auf die andere Ubertragbar.

2.9. Bewertungen des Sprachstands

Bel den juristisch definierten Vorgaben fur die Sprachstandsmesung wird gerne der
Terminus der “Versténdigung” im Alltag benutzt. Das mit diesem Bezechnete dedkt
alerdings gradliche Praktiken ab, die weitgehend auf3erhalb der speafischen
strukturellen VV orgaben des Deutschen liegen. Das gilt so z.B. flr einen erheblichen
Tell der Einwanderer der ersten Generation, die nur extrem eingeschrankt Ressourcen
der deutschen Spradhe fir ihre ansonsten erfolgreiche Kommunikation im Alltag
nutzen, mit einem sehr reduzierten Wortschatz, den sie situativ gebunden sehr variabel
einsetzen, gewissermal3en mit lexikalischen Jokern, die durch den Kontext inihrer
Bedeutung spezfiziert werden, und nur minimalen grammetischen Ressourcen, auch
hier oft mit rein formalen Passe-partout-Partikeln, die ds Platzhalter fur
grammatischen Markierungen stehen, kontextspezfisch aber in der Regel
interpretierbar bleiben. Die bisherige Forschung hat gezegt, dal3 die meisten
Zuwanderer derartige kommunikative Strategien in Hinblick auf ihre kommunikativen
Erfolge im Alltag erproben und im Verlaufe eénes Jhres als Routinen habitualisieren.

”In Analogie u den spradhlichen Erscheinungen bei der Ausbildung einer
Verkehrsgrade in ethnisch-spradlich heterogenen Regionen der Welt, die ds Pidgin-
Sprachen bezechnet werden.
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Bei einem Spradhstandstest, der auf einem formalen Mal3stab der Kenntnisse des
Deutschen beruht (selbst wennes sch um ein sehr niedriges Niveau handeln sollte),
wirden derartige kommunikative Fertigkeiten zwangsl&ufig negativ bewertet, obwohl
sie doch eine efolgreiche kommunikative Praxis ausdriicken. Allerdings ist es
offensichtlich, daf3 derartige Praktiken nicht ausreichen, um komplexere sprachliche
Leistungeni. S. einer umfassenden Meinungsbildung oder auch der Austibung
qualifizierter Tatigkeiten zu erbringen.

Dem steht gewissermal3en idedtypisch gegenlber, was sch bei der ersten Generation
der Zuwanderer aus deutschen Spradinseln in Osteuropa gezegt hat: Das Verfiigen
Uber einen differenzierten Wortschatz (v.a. Dingen alerdings aus dem landlich-
dorflichen Bereich) und eine voll ausgebaute Grammetik. Bel den herkémmlichen
Sprachstandsmesaungen im Deutschen wiirde hier gewissermal3en ein optimaler
Mef3wert zu buchen sein. Auf der anderen Seite sind Vertreterinnen/Vertreter dieser
Generation oft genug nicht in der Lage, im stadtischen Alltag auch nur elementare
Kommunikationsstuationen selbstandig zu |6sen, wo sie auf die Hilfestellung ihrer
Kinder oder Enkel angewiesen sind.

Bei der Bewertung der Leistungen der Zuwanderer sind derartige Lernentwicklungen
zu beriicksichtigen kzw. entsprechend zu valorisieren. Bel einer Zielsetzung der
elementaren Verstandigung im Alltag sind “Basic™Formen, wie sie oben charak-
terisiert wurden, erfolgreich — insofern sind sie aich als Ergebnis einer erheblichen
Integrationsanstrengung zu werten. Sie sind insofern bei der Bewertung der sprach-
lichen Leistungen in Redhnung zu stellen, auch wenn sie in Hinblick auf das Ziel eines
Zugangs zur deutschen Schriftspracdhe keine hinreichende Ausgangsbasis bilden.

Diese spradhlichen Kompetenzen sind allerdings auf die Zielvorgabe der Beherrschung
einer differenzierteren literaten Struktur zu bezehen. Von diesen her gilt nun
alerdings, dai die entsprechenden Strukturen nur einmal gelernt werden missen, dafi3
ihre Kontrolle durch die beherrschten Spradistrukturen insofern als kognitive

-+ mplementierung” ein Nebengleis ist. Das ist zu trennen von dem elementaren Zugang
zur Schriftkultur, von dem Aufbau der dazu vorausgesetzten kategorialen Haltung zur
Schrift. Hier muf gelten, dal3 es zur Uberwindung der entsprechenden Hiirden
erforderlich ist, in maximalem Umfang de bereits erworbenen spradhlichen
Wisenshestande a1 nutzen, insofern es bei der ersten Phase der Alphabetisierung
erforderlich ist, die nétige spradliche Sicherheit zu schaffen, wobel der Ruckgriff auf
die Grundstrukturen der Mutterspradhe und ihre Vergegenstandlichung in einem
Schriftsystem ein methodisch unverzichtbarer Schritt auf dem Weg zur Aneignung der
deutschen Schriftkultur sein kann.

Wenn aus anderen Griinden ein Interesee an weiteren schriftspracdhlichen Ausbau der
Herkunftsgprade besteht, sollte dieser unabhéngig vom Integrationsgpradkurs
geférdert werden; das kann vermutlich allerdings nur da der Fall sein, wo mit dieser
Mutterspradche a@ne entsprechende Schriftkultur mit einem ausgebauten
schriftspracdhlichen System (und entsprechenden Lektiremoglichkeiten)
korrespondiert.
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3. Das System der Sprachforderung fir Zuwanderer in Deutschland

Bel der bisherigen Forderung des Deutscherwerbs wurde streng nach dem Reditsdatus
der jeweili gen Personengruppen unterschieden. Die Komplexitét des
Spradhfordersystems beruhte aul3erdem auf dem Umstand, dal3 mehrere
Bundesministerien mit Teilbereichen der Sprachférderung befass sind.? Seit den
Studien der Social Consult von 1998 und 1999 und den Eckpunkten eines neuen
Gesamtspradchkonzepts durch die Bundesregierung (BMFSFJ und BMA 2000 ist
ungtrittig, dal3 eine Vereinheitlichung des Spradhkursangebots fur die unterschiedlichen
Gruppen von Zuwanderern erforderlich ist. Das bisher noch richt in kraft getretene
Zuwanderungsgesetz sieht hierfr die Einrichtung eines Integrationskurses vor, auf
dessen Ausgestaltung sich insbesondere die Empfehlungen in Tell 5 bezehen.

Da das hisherige Spradhkursangebot auch in seiner praktischen Umsetzung und bis hin
zu redisierbaren Qualitatskriterien durch die spezfischen gesetzlichen Vorgaben
bestimmit ist, werden im Folgenden nochmals die wichtigsten redhtlichen
Unterscheidungen dargestellt, um danach zu einer organisatorischen und inhaltlichen
Analyse der einzenen Spradhkurstypen tiberzugehen.

3.1. Redhtliche und ingtitutionelle Rahmenbedingungen

Die bisher umfangreichste Sprachforderung kam den Aussedlern und ihren

Familienangehtrigen zugute (sofern sie nicht den Status eines Audanders nach 88

BV FG innehaben), sowie den Kontingentfllichtlingen und Asylberedtigten. Diese

Gruppe kann aufgrund der Zustandigkeit unterschiedlicher Ministerien nochmals

unterteilt werden, und zwar in

E  Jugendliche (bis 27 Jahre), fir die das BMFSFJ zustandig it,

E Erwadsene, deren Sprachférderung tber das Bundesarbeitsministerium finanziert
wird.

3.1.1. Sprachkurse nach SGB ||

Grundlage fur die Forderung der Erwacdhsenen ist das Arbeitsforderungsgesetz (SGB
11, 88419 und 420. Individuelle Leistungsvorausstzung sind Arbeitdosigkeit und
Austibung einer Beschéftigung im Herkunftsland, die im Inland versicherungspflichtig
gewesen ware, Uber einen Zeitraum von mindestens 5 Monaten. Die Forderung ist auf
6 Monate begrenzt und erfolgt im Rahmen einer ganztétigen Mal3nahme (35
Wochenstunden). Zustandig fur die Zulassung der Trager und die Vergabe der
Kursplétze sind de Arbeitsamter. Mit einem Foérdervolumen von 240Mio DM im Jahr
2001 stellen diese Kurse das grofdes Instrument der Sprachforderung dar. Die Kurse
sollen maximal aus 25 Tellnehmern bestehen. Gesamtumfang der Kurseist ca 900 Std.

Nacdh Ablauf der 6 Monate ist - bel anhaltender Arbeitsosigkeit - eine Weiterforderung
in ,notwendigen Weiterbil dungsmal3nahmen” maglich, bei denen Spracherwerb und
Elemente von beruflicher Bildung kombiniert werden konnen.

3.1.2. Sprachkurse nach den Richtlinien des Garantiefonds

® Das Akademikerprogramm des Bundesministeriums fir Wissenschaft und Forschung
und Hochschulbereich der Garantiefondsmal3nahmen werden im Folgenden richt
berlicksichtigt.
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Zielgruppe sind Jugendliche der genannten Personengruppe, die nicht mehr voll zeit-
schulpflichtig sind: sie werden tber Mittel des Garantiefonds gefordert, der sich

a) in einen Schul- und Berufshildungsbereich (hier gibt es wieder zahlreiche Trager,
u.a. die Jugenddienste der Kirchen und Wohlfahrtsverbande)

b) in einen Hochschulbereich (einziger Tréger: Otto-Benedke-Stiftung)

gliedert. Redhtgrundlage sind ,die Richtlinien des BMFSJF fur die Vergabe von
Zuwendungen (Beihilfen) zur gesell schaftlichen Eingliederung an junge
Spétaussedlierinnen und Spataussedler sowie junger auslandischer Fuchtlinge®. Fur
die Verwaltung der Finanzmittel sind die Lander zustandig.

Die Beihilfen sind nadhrangig zur Forderung nach SGBIII und zum BaFoG, Vorrang
bel der Forderung durch den Garantiefonds haben also Jugendliche und junge
Erwadhsene, die nicht mehr schulpflichtig sind und auch noch richt die Voraussetzung
des SGB Il (Berufstétigkeit im Herkunftsland) erfillen, aber mithilfe der Kurse die
spradhlichen Voraussetzungen fiir eine Berufsaushildung erwerben kew. einen
Schulabschlul? erreichen wollen. Es werden unterschiedliche Malinahmen gefordert:

E Integrationsgprachkurse (Dauer bis 12 Monate)

Intensivspradhkurse mit Schulabschluf? (meist Hauptschule)

Intensivsprachkurse mit berufsorientierenden Bestandteilen

Internatsunterbringung und flankierende Mal3nahmen zum regulé@ren Schulbesuch

e e e =

3.1.3. Kurse des Sprachverbandes Deutsch e.V.

Zielgruppe sind Arbeitnehmer und ihre Familienangehérigen aus Anwerbeldndern und
Vertragsdaaen der ehemaligen DDR, sowie EU-Burger. Diese Gruppe von
Zuwanderern het keinen Abspruch auf individuelle Forderung. Es werden aber Tréger
von Sprachkursen geférdert, die dadurch bestimmte Kurse ginstiger® anbieten kénnen.
Zustandig fur die Forderung deser Spradhkurse ist das Bundesministerium fr Arbeit.
Die Auswahl der beredtigten Tréger erfolgt Gber den 1974 gegrindeten
~Spradverband Deutsch fur ausé@ndische Arbeitnehmer*, heute ,Sprachverband
Deutsch e.V.* Der Sprachverband wurde im Jahr 2001 mit einem Volumen von 34
Mio. DM gefordert.

3.1.4. Sonstige Gruppen von Zuwanderern

Hierunter fallen nach der bisherigen Gesetzedage:

E Arbeitsmigranten aus Nicht-Anwerbeldndern / nicht-EU-Léndern und ihre
Angehorigen

anerkannte Fltchtlinge aufgrund der Genfer Konvention (kleines Asyl) (851
AudG)

Fluchtlinge mit Abschiebehindernissen, Aufenthaltsbefugnis und Duldung
Asylbewerber wahrend ihres Asylverfahrens

Diese Gruppen sind —mit Ausnahme der Fltichtlinge mit kleinem Asyl, fir die die
Angebote des Garantiefonds bereits gedffnet wurden - bisher auf die kostenpflichtigen
Angebote der Institutionen der Erwacdhsenenbildung und der Spradchschulen verwiesen.

i

[ma[Q s

3.2. Das System unterschiedlicher Kurstypen

% Nach den Richtlinien des Sprachverbands darf der Eigenbeitrag des Teil nehmers pro
Unterrichtsgunde 2,- DM (1 Euro) nicht Uberschreiten)
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3.2.1. Die Spradchkurse nach SGB llI

Die Spradhkurse, die durch die Bundesanstalt fir Arbeit nach dem SGB 111 finanziert
werden, sind von ihrem &uf3eren Rahmen auf ein bestimmtes Muster festgelegt: einen
Vollzetkurs (Intensivkurs) mit 35 Wochenstunden und einer maximalen Dauer von 6
Monaten. Je nach Organisationsform des Trégers besteht hier ein sehr
unterschiedlicher Spielraum bei der Ausgestaltung der Kurse.

Nach den Ergebnissen der Befragung der Social Consult 1998ist die Tragerstruktur
sehr heterogen: zu den gré@en Anbietern gehdrten zum Zeotpunkt der Befragung
neben dem Deutschen V olkshochschul-Verband (27,5%) und dem Bundesverband
Deutscher Privatschulen (13.9%) zu 21% nicht organisierte private
Bildungseinrichtungen. 75,5% der Tréger boten nur zwischen 1 und 3 Kursen
gleichzatig an. Eine AulRendifferenzierung der Kurse nadh bestimmmten

L eistungsniveaus erfolgte danach nur in 36,8% aller Kurse. Insbesondere kleine private
Trager oder Tréger, bel denen das Spradhkursangebot nach SGB 111 nur einen kleinen
Tell ihrer Aktivitéten ausmadt, haben keine Mdglichkeit fir eine Differenzierung nach
dem Kenntnisgand der Tellnehmer. Stellvertretend fir diese Trégergruppe sei hier die
Akademie Uberlingen in Osnabriick erwahnt, die hochstens zwei Kurse gleichzeitig
anbieten kann. Die Kurse tiberschneiden sich teilweise, ihr Zustandekommen und der
Termin des Beginns ist von der Zuweisung ausreichender Teilnehmner durch das
Arbeitsamt abhangig. Auf unterschiedliche Vorkenntnisse kann daher keine Riicksicht
genommen werden (Frieling). Diese Situation galt 1998fur die Mehrheit der
Teilnehmer der SGBIII- Kurse.

Als Beispidl fir einen Trager, der ein differenzierteres Kursprogramm entwickelt hat,
soll im Folgenden das Konzept der Euro-Schulen-Organisation vorgestellt werden:
Nach einem fakultativen einmonatigen Alphabetisierungskurs erfolgt der Ubergang in
den SGB IlI- Kurs, der in der Regel in drei Niveaugruppen differenziert wird. Durch
eine Modularisierung des Lehrwerks “Der Neue Weg” soll sichergestellt werden, dal3
auch schwadhere Tellnehmer alle obligatorischen Bereiche der Grammatik und der
Thematik erarbeiten konnen. Bel den Euroschulen in Hannover schlief3t sich an den
Spradhkurs ghlief3t sich ein viermonatiges Praktikum in einem Betrieb an, was die
Vermittlungschancen der Zielgruppe der 30-45ahrigen auf demn Arbeitsmarkt deutlich
erhhe. (Brummund)

In den Studien zur spradlichen und sozialen Integration von Ausssedlern und
Kontingentfliichtlingen in Deutschland wird der Beitrag des Spradhkurses eher kritisch
bewertet. Der Sprachkurs beriicksichtige nur unzureichend de besonderen
sprachlichen und sozio-kulturellen Bedingungen der Zielgruppe. Viele Aussedler
erlebten zu Beginnihres Aufenthalts in Deutschland eine Traumatisierung™ oder starke
Desorientierung (Bade & Oltmer 1999 34); sie kdnnten das Angebot des
Spradhkurses gerade a1 diesem Zeitpunkt am wenigsten nutzen. (Expertengesprach
Meng) Viele Familien seien mit Prozessen des formalen Lernens nicht vertraut und
bewerteten dieses auch fur ihren Alltag nicht sehr hoch. Es fehlten ihnen Erfahrungen
Uber die spradnlichen Anforderung in Deutschland, insbesondere auf dem Gebiet der
Schriftkultur, und ihre e@genen spradlichen M 6glichkeiten; erst nach einem langeren
Aufenthalt konnten sie aus dem Spracdkurs einen entsprechenden Gewinn ziehen.

1% Der Begriff wird hier im Sinne @ner schweren psychischen Verletzung gebraucht,
nicht im technisch psychiatrischen Sinre.
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Besonders positiv wird ein mehrmonatiges Betriebspraktikum auch unter dem Aspekt
des Deutscherwerbs beurteilt (Meng 200)). Diese Sicht bestétigen Gruber & Ruf3ler
(2002 auch fir die judischen Kontingentfliichtlinge, obwohl deren
Bildungsvoraussetzungen und Lernmotivation meist gunstiger beurteilt werden (Meng,
Frieling): die Form des ganztétigen Spradchkurses und die Heterogenitét der Teilnehmer
in bezug auf Alter und Deutschkenntnisse behinderten den Lernerfolg (Gruber &
RuURler 2002 95).

3.2.2. Die Spradchkurse geméal? den Richtlinien des Garantiefonds

Auch bal der Umsetzung der Richtlinien des Garantiefonds bei den Spracdhkursen gibt
es eine grof3e Vidfat von Modellen und Trégern. Hier komnt als weiterer Faktor der
Differenzierung eine jeweil s unterschiedliche Ausgestaltung der Ubergange zum
Bildungss/stem der einzelnen Lander hinzu. So kennt Nordrhein-Westfalen rur das
Modell der Intensivsprachkurse™'. Bei den Trégern spielen neben dem Deutschen

V olkshochschulverband (14%), privaten freien gemeinniitzigen Bildungstragern
(12,3%) und dem Internationalen Bund (10,5%) auch kirchliche Tréger wie der
Caritasverband (9,6%) und das Diakonische Werk (7,0%) eine grofe Rolle.

Bel den Intensivspradklursen hatten 38,1% der Trager nur jeweils einen Kurs (ohne
AulRendifferenzierung) im Programm, 59% der Kurse waren nicht auf3endifferenziert
(Social Consult 1998 82).

Als Fallbeispiel fur die Ausgestaltung der Intensivspradhkurse nach dem Garantiefonds
soll hier das bhannes-Busch-Haus der CVJM in Minster kurz vorgestellt werden. Die
Einrichtung, die bis vor kurzem als Internat organisiert war und nun aus
Kostengriinden in eine externe Bildungsgéite Uberfuhrt wird, bot den
Intensivspradhkurs eingebettet in einem Programm sozialpadagogischer Betreuung an.
Der Spradchkurs slbst wird vom Umsiedlerdienst der Berlitz-School durchgefihrt.
Entspredhend der audio-lingualen Methode der Berlitz-School steht im Kurs der
Aufbau des aktiven Wortschatzes und aktiver Sprachgebrauch im Vordergrund. Zu
Beginn werden die Teilnehmer in mehrere Klassen eingetellt, was nach einigen Wochen
nochmals Uberprift wird. (Brixius)

Im Sinne ener Arbeitstellung wurden bestimmte I ntegrationsaufgaben wie die
EinfUhrung in Strukturen der deutschen Gesell schaft und de Kenrtnis des
Schulsystems und der Behtrden in Deutschland der sozialpadagogischen Betreuung
Ubertragen, an der auch Muttersprachler beteili gt sind. Absolventen des Kurses werden
in eine Ausbildung vermittelt. Bisher bestand auch die Méglichkeit eines Ubergangs in
die 10. Klass ener Redschule, der aber durch zusétzliche padagogische Mal3nahmen
gestutzt werden muldte, da auch die Gberdurchschnittlichen Tellnehmer des
Intensivkurses durch den Spradhkurs nicht ausreichend auf den Schulalltag in
Deutschland vorbereitet waren. (Krolzig)

3.2.3. Das Spradhkurskonzept des Sprachverbands Deutsch e.V.

! Dader Intensivsprachkurs as einzige Kursform direkt in das Gesamtsprachkonzept
integriert werden soll, wird auch nur dieser in dieser Studie berticksichtigt.
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Der Sprachverband hat im Laufe seines Bestehens ein Baukastensystem von Kursen
entwickelt, das sch z.T. an unterschiedliche Zielgruppen richtet, z.T. durch einen
unterschiedlichen Umfang an Wochenstunden und ein unterschiedliches Niveau der
vorausgesetzten Deutschkenntnisse gekennzeichnet ist.

Die Spradhkurse des Spradhverbands wurden im Auftrag des Arbeitsministeriums
durch Socia Consult 1999evaluiert. Diese Studie enthalt Gber die Tragerbefragung
hinaus, die mit der Studie aim Bereich der Sprachforderung von Aussedlern
vergleichber ist, eine Teilnehmerbefragung, eine Analyse des Spradhzuerwerbs der
Teilnehmer und Fallstudien zum neuen Konzept eines berufsorientierten Unterrichts.

Das Tréagerprofil der Sprachverbandskurse unterscheidet sich erheblich von dem der
Aussedler-Kurse, auch wenn einige Trager wie der Deutsche V olkshochschulverband
(27,9%), der 1B (5,8%), die Arbeiterwohlfahrt (9,3%) und kirchliche Organisationen
(11,3%) in beiden Bereichen tétig sind, durch die besondere Rolle von Auslandischen
und Deutsch-aud@ndischen Organisationen (16,9%) und von Initiativgruppen (7,3%) .

Im Unterschied zu den hisherigen Kursen ist die Teilnahme an den Spradhkursen des
Sprachverbands freiwilli g. Bei der Rekrutierung von Teilnehmern spielen daher die
Mund-zu-Mund-Propaganda, die Empfehlung durch andere 6ffentliche Einrichtungen
und de Werbung der Kurdeiter selbst — neben der Vermittlung durch das Arbeitsamt -
eine sehr grofRe Rolle. (Social Consult 1999 117) In starkerem Mal3e ds andere sind
die Trager der Sprachverbandskurse geawvungen, die Motivation der Tellnehmer zu
berticksichtigen (Paleit, Szablewski-Cavus).

Wiein den bereits diskutierten Kurssystemen gibt es einen grof3en Teil von Trégern,
die nur ein oder zwei Kurse anhbieten (36,1%). Allerdings laufen bei 22,5% der Trager
auch mehr als 10 verschiedene Kurse gleichzetig. Dennoch geben 86% der Trager an,
daid ihre Kurse inhaltlich aufeinander aufbauen.

Das Spradhkurss/stem des Sprachverbandes wird hier am Beispiel der Spradchenschule
des Internationalen Bundes in Osnabriick ill ustriert:

Es werden unterschieden:

1 Allgemeine Spradchkurse: 9-15 Wochen, 4-9 Wochenstunden: maximal 320
Unterrichtsgunden, maximal 80 Stunden pro Trimester, meist in Form von
Abendkursen mit einem Termin pro Woche

2 Intensivspradikurse: 10-14 Wochen, 10-20 Wochenstunden, maximal 640
Unterrichtsgunden, maximal 240 Stunden pro Trimester, unterteilt in Vormittags-
und Nadhmittagskurse

Die beiden Kurstypen gliedern sich jeweils in 3-4 Trimesterkurse: einen Grundkurs

sowie Aufbaukurse 1-3. Je nach Kurstyp und durchschnittlicher Stundenzahl wird

dabei jedoch ein sehr unterschiedliches Niveau erreicht.

Fur spezelle Zielgruppen werden seit Mitte der 80er Jahre angeboten:

1 Alphabetisierungskurse: 4-15 Wochen, 4-20 Wochenstunden, bis 240Ustd., also
maximal 3 Trimester a 240 Stunden. In der Regel wedhseln die Teilnehmer nach
einem Trimester in einen reguldren Deutschkurs.

2 Frauenkurse, in der Regel in Form eines Allgemeinen Spradhkurses organisiert,
also mit einer eher langsamen Progresson
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3 Kurse arr beruflichen Orientierung, die sich meist an Arbeitnehmer richten, die
schon im Beruf stehen oder arbeitslos snd und ihre Chancen auf dem Arbeitsmarkt
verbessern mochten; auch arbeitslose Jugendliche kénnen durch diese Kurse
erreicht werden. In diesem Bereich hette der IB Osnabriick Schwierigkeiten, eine
ausreichende Zahl von Teilnehmern zu rekrutieren. (Lukas-Nulle, Hellmann)

3.2.4. Das Spradhkurssystem des DVV

Wie auch durch Social Consult belegt, sind Volkshochschulen Tréger in alen drel
Bereichen der Spradiforderung. Uber das jeweils pezfische und auf die
Forderkriterien abgestimmte Kursprogramm hinaus bieten V olkshochschulen aber auch
weitere Kursarten an, die zT. Licken im bisherigen Angebot der Sprachférderung
schliefRen. Deshalb sollen am Beispiel der VHS Osnabriick einige Kursarten kurz
illustriert werden:

Die VHS unterscheidet einen klassschen Abendkursbereich fur den Erwerb von
Deutsch als Fremdspracdhe, der sich an lerngewohnte Teilnehmer richtet und innerhalb
von sieben Kursdufen a 100 Stunden his zum kleinen Deutschen Sprachdiplom fihrt,
das von vielen Universitédten als Nachwels fur ausreichende Deutschkenntnisse
anerkannt wird. Neben diesem Kursprogramm gibt es auch ein — dem System des
Sprachverbands vergleichbares — Programm von Intensivkursen, die— in
unterschiedlicher Stundenzahl am V ormittag oder Nadhmittag angeboten — innerhalb
eines Jhres zum Zertifikat Deutsch filhren (4 aufeinander aufbauende Kurse a200
Stunden). (Dinter 2007)

Parallel zu diesen beiden Lehrgéangen ist die VHS Osnabriick in der Alphabetisierung
tétig. Fur Audander, die dphabetisiert sind und im Mndlichen bereits Gber gute
Deutschkenntnisse verfiigen, wird ein ,Grundkurs Schriftsprache” angeboten, der sich
insbesondere mit Texten und Grammetik beschéftigt. Die VHS fuhrt auch vom
Arbeitsamt finanzierte Weiterbildungsmal3nahmen im Bereich der Sprachvermittlung
durch, wobei fUr diese Zielgruppe noch ein gedgnetes Konzept fehlt, mit dessen Hilfe
sie an Zertifikat in Deutsch erreichen kann. (Dinter, Miller)

3.3. Kursinhalte

3.3.1. Fragen der Reqgisterdiff erenzierung, schriftspradliche Anforderungen

Grundsdétzlich gilt, daf3 der Gberwiegenden Mehrzahl von Spradhkursen offizielle
Lehrwerke von Deutsch as Fremdspradhe / Deutsch als Zweitspradche augrundeliegen.
Das in den Lehrwerken enthaltene Material liefert also einen ersten Anhaltspunkt Uber
den Status bestimmter Themen und Lernformen in den Kursen. In den meisten Féllen
erganzt der Kurdeiter dieses Material durch eigene Ubungen — diese Materialien sind
aber meist selbst wiederum anderen Lehrwerken entnommen.

Die Frage der Registerdifferenzierung spielt in den Zielsetzungen und Forderkriterien
fur die derzetigen Spradhkurse nur eine untergeordnete Rolle. Im Vordergrund der
meisten Kurse steht die miundliche Standardsprache im Bereich der informellen
Kommunikation, ein moglichst neutrales, unmarkiertes Register (sogenannte
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“Alltagsgpradhe” *): im Sinre des kommunikativen Ansatzes werden hierbei typische
Situationen sprachlichen Handelns zugrundegelegt, von denen angenommen wird, dal3
sie fir den Lerner besonders relevant sind, und de hierfir erforderlichen Redemittel —
meist in der Form von Dialogen — vermittelt . In gewissem Umfang spielen auch
Formen der Kommunikation auf Behdrden eine Rolle.

Hier liegt allerdings eine starke Beschrénkung in den Lehrwerken vor, die nicht nur far
eine Erwerbsstuation im Inland konzipiert sind und daher wenig typische
Gebrauchskontexte fir das Deutsche im Leben von Zuwanderern zugrundelegen.
(Themen reu, Tangram, Passwvort Deutsch)

Substandardspradliche und regional variierende mindliche Formen des Deutschen
spielen im Unterricht nur eine geringe Rolle, obwohl die Wahrnehmung
unterschiedlicher mundlicher Varietdten und ihre Hierarchisierung gerade fur
Aussedlerfamilien im Alltag von grofem Interesse ist (Meng 200)). In Lehrwerken
findet man gelegentlich Texte in regionalen Formen des Deutschen (z.B. in “themen
neu”, Bd I, Lektion 10), allerdings ohne systematischen Status.

Schriftspradliche Register werden meist Giber sogenannte Sadhtexte angefuhrt. Dabel
geht es darum, ausgehend von Fragen bestimmte Informationen im Text zu finden,
diese evtl auch Bildern zuzuordnen oder die Richtigkeit bestimmter Aussagen Uber den
Text zu beurtellen. Die Variationsbreite dieser Sadtexte ist in den einzenen
Lehrwerken sehr unterschiedlich:

- Im Lehrwerk ‘themen neu”, das swohl in den Sprachverbandskursen wie bei den
Aussedlerkursen die weiteste Verbreitung genief3t, Gberwiegen in den ersten beiden
Teilbanden einfache Sadhtexte, mit haufigem Bezug zur Werbung; spater kommen
Zeitungstexte unterschiedlichen Typs (Meldungen, Reportagen, Kommentare) hinzu.
Literarische Texte gewinnen vor allem im 3. Band an Bedeutung. Texte aus der
Alltagswirklichkeit von Zuwanderern fehlen weitgehend.

- Im Lehrwerk “Moment mal” steht als schriftliche Textsorte der personliche Brief im
Vordergrund, obwohl sich dieser fir den Umgang mit weitestgehend
kontextunabhéngiger Schriftkultur nur bedingt eignet, daim Brief floskelhafte Telle
mit narrativen und meist auch personli ch-kontextgebundenen kombiniert werden.
Andere schriftliche Textformen haben nur geringe Bedeutung.

- Weitgehend ohne Bezug zu authentischen schriftkulturellen Elementen kommt der
erste Band des neu von Klett herausgebenen “Passwvort Deutsch” aus. Im zweiten
Band finden sich ein Lexikonartikel, einige Zeitungsauschnitte, Kleinanzeigen, ein
Kalender sowie Auszlige aus einem literarischen Text. Schriftspradie dient
Uberwiegend als Ressource fur Sprachtibungen.

- Einen spiegelverkehrten Ausschnitt aus dem Bereich alltéglicher Schriftkultur enthalt
das ezell fir SGB IlI- Kurse entwickelte Lehrwerk: “Der Neue Weg™: hier stehen
Formulare, Orientierungsplane, Textsorten der Post und Bank, Gebrauchsanleitungen,

24 ch helte den Begriff ,Alltagsdeutsch” fir vollig unangemessen, weil damit
festgelegt erscheint, was am Alltag — angeblich undifferenziert — besprochen wird.
Gemeint sind wohl die hin- und hergewedselten Floskeln, deren Inhalte ja auch fast
spracdhlos transportiert werden konnten.” (Liebe-Harkort)
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Beipadzettel von Medikamenten, Bewerbungsschreiben, Arbeitsvertrage und
Zeugnisse im Vordergrund, deren zum Teil formell-amtliche Spradhform transparent
gemadt werden soll. Es werden Uberwiegend schriftliche Dokumente behandelt, die
fur die Orientierung eines Zuwanderers in Deutschland besonders wichtig sind.

Bel der Textproduktion Gberwiegt das Genre des personlichen Briefsin allen
Lehrwerken bei weitem. Postkarten und Briefe, die auch oft zur Ubung der Lesbarkeit
von Handschriften eingefiihrt werden, dienen als Vorlage aum Verfassen einfacher
Texte und zur Reproduktion des ezfischen Dokumentendesigns (Adres<,
Absender, Eréffnungs- und Schlu3formel, Unterschrift). Andere Textformen wie der
offizielle Brief, das auszufiillende Formular, die email oder der Bericht werden
entweder nur am Rande oder in einem bereits shr fortgeschrittenen Stadium des

L ehrwerks behandelt.

Das Spektrum schriftlicher Texte sollte bel den Konzeption neuer Lehrwerke
ausgeweitet werden, wobei auch schon auf niedrigem Niveau mit authentischem
Material geabeitet werden kann. Zu berticksichtigen sind insbesondere

- Zeitungen und Zeitschriften

- Broschiren und Prospekte

- Offentliche Schilder und Anschlage

- Formulare und Fragebdgen

- Bedienungsanleitungen

- Werbemateria

- Notizen und Mitteilungen

- Geschéftlicher und beruflicher Schriftverkehr

- Internetseiten, email und SMS

Die Einbettung des Schriftsprachgebrauchs in den Erwerb sogenannter “Schliissal-
qualifikationen” (Paleit, Funk 1999 nimmt in den letzten Jahren an Bedeutung zu. Das
vom Spradhverband entwickelte Lehrwerk “Arbeitsgprache Deutsch” enthélt im
Ubungsteil jeder Lektion auch praktische Hinweise a1 Lerntechniken, dem Gliedern
von Informationen, Strategien fir die | nformationsentnahme, Lexikonarbeit und
Textsorten. Allerdingsist die Verzahnung deser Materialien mit den Lehrwerken des
Anfangsunterrichts immer noch unzureichend. (s.u.)

In der Expertenbefragung wurde die Bedeutung schriftspradlicher Anforderungen
unterschiedlich bewertet. Konsens bestand in der wadhsenden Bedeutung schriftlicher
Kommunikation in der deutschen Gesell schaft, was vor alem auch in deutlichem
Kontrast zu den Erfahrungen in den Herkunftsldndern gesehen wird (Meng, Gogolin).
Zweifel bestanden darin, ob im Umgang mit bestimmten schriftlichen Dokumenten wie
z.B. Formularen wirklich ein differenziertes gpradliches Wissen erforderlich ist
(Paleit), oder ob richt z. B. sehr elementare Formen des Aufspirens und
Herunterladens von Informationen aus dem Internet hierfir ausreichend sind
(Barkowski). Fur die Mehrheit der Befragten stand Schriftkultur /Schriftlichkeit im
engen Zusammenhang mit eher klassschen Formen des Grammatikunterrichts, die zT.
als wichtiges Korrektiv gegeniiber einer Uberbewertung des kommunikativen Ansatzes
gesehen wurden (Dinter, Frieling, Kuhs). Das Material, das bel den
Unterrichtsbesuchen von den Dozentlnnen zusétzlich zum Lehrbuch eingesetzt wurde,
entsprach diesem Typus der Strukturiibung einzener, aus ihrem Kontext gelOster
grammetischer Phanomene in Séatzen.
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“Textarbeit ist ein wichtiges Desiderat im Sprachunterricht, wird allerdings oft nicht
gemadt, da die Dozenten aufgrund ihrer Ungeduld zu schnell resignieren, die Lerner
zu grole Komplexe gegentber der Schriftsprache entwickeln, dal3 sie sich nicht trauen,
zu schreiben; die Erfahrung, selbst Texte a1 verfassen und auch anderen zu zeigen, ist
fur das Sprachenlernen von zentraler Bedeutung; hier sollte die Betonung
grammetischer und orthographischer Korrektheit zunadhst zurtickgestellt werden, um
Uberhaupt erst einmal Schreiberfahrungen zu erméglichen; der Gebrauch der Schrift im
Spradhkursist ein elementares Mittel, um sich bestimmte sprachliche Strukturen,
Worterlisten etc. verfligbar zu macdhen; ein Verzicht hierauf schrankt die
Erfolgausschten beim Deutscherwerb von vornherein sehr stark ein.” (Liebe-Harkort)

Auch Kuhs betont die Bedeutung schriftlicher Arbeitsergebnisse des
Deutschunterrichts, die auch fur die Lerner befriedigender sind als nur im miindlichen
Medium erzielte Erfolge, etwa bei einem Rollenspiel.

Der Rekurs auf schriftspradliche Anforderungen in den Experteninterviews zegt, dal3
neuere Konzepte von “iteracy” (OECD 1995 auch auf der Ebene der Konzeption von
Konzepten des Sprachunterrichts nur sehr zaghaft aufgenommen werden. VVon daher
ist esleicht nachvoll ziehber, dal3 sie auch in den Lehrwerken und in der
Spradhkurspraxis mit einer noch gréferen zatlichen Verzogerung ankommen werden.

3.3.2. Curriculare Progresson

Auch wenn meist kein ausgeabeitetes Curriculum existiert, geben doch die Lehrwerke
(und de intendierten Abschluss Zertifikate) meist einen curricularen Aufbau vor.
Dieser wird tberwiegend durch den Erwerb spradhlicher Mittel zunehmender
grammatischer Komplexitét gesteuert —die Auswahl der Inhalte und Themen des
Sprachunterrichts ist hierauf abgestimmt. Dabei sollen — entsprechend dem
kommunikativen Ansatz — auch die Gebrauchsstuationen im Vordergrund stehen, die
fur den Spradhlerner am Anfang besonders wichtig sind. Beide Anforderungen werden
meist dadurch zur Dedkkung gebradt, dal’ die Redemittel, die den ausgewahiten
Situationen entsprecdhen, auf die jeweil s erreichbare grammatische Komplexitét
zugeschnitten sind.

Als Beispiel fir eine strenge grammetische und lexikali sche Progresson sei
stellvertretend auf “themen neu” verwiesen: jeder der drei Teilbénde baut auf dem
vorherigen auf; die Progresson folgt dem Muster des Aufbaus komplexerer aus
einfadhen Strukturen. In den Zusammenfassungen der Grammetik am Ende wird nur
jeweils der neue Stoff des Bandes dargestellt. Bei jeder Ubung wird auf den
Paragraphen der Kurzgrammetik verwiesen, der die fur die Lésung der Ubung
erforderlichen Regeln enthélt. Das Vokabular aler im Buch enthaltenen Texte findet
sich wollstandig in der alphabetischen Wortliste.*®

Als Beispiel fir eine Kombination von grammatischer und thematischer Progresson
soll Das Lehrwerk der Euroschulen-Organisation “Der neue Weg” erwdhnt werden: Es
enthalt acdht Module; die Basisgrammetik wird in den Modulen 1-3, die fur alle
Teilnehmer obligatorisch sind, vermittelt. Die mittleren Module “I nstitutionen und

'3 Dies shliefdt nicht aus, dafd bei manchen Texten, bei denen nur eine grobe
Zuordnung zu Bildern ntig ist, auch nicht ale Worter in der Wortliste auftauchen (z.
B.inBd. |, S. 42
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Sprache”, “Leben in Deutschland”, “Soziale Marktwirtschaft und “Arbeitswelt” bieten
komplexere grammetische Strukturen wie Relativsdtze, Pronominaladverbien, das
Passv u.a.; sie werden rur von leistungsgérkeren Tellnehmern vollstandig erarbeitet.
Im letzten Modul “Bewerbung und Arbeitsaufnahme” sind Inhalte und Abfolge der
Themen nicht mehr grammetisch motiviert. Da dieser Tell aber von allen Tellnehmern
aufgrund seiner inhaltlichen Bedeutung erarbeitet werden soll, werden nochmals
zentrale grammetische Fragen aufgegriffen, zu denen im Anhang vertiefende Ubungen
angeboten werden. In diesem Teil werden die Teilnehmer auch an die Arbeit mit der
EDV herangefiihrt, um eine Bewerbungsmappe ai erstellen. (Brummund)

Als Beispiel fur ein Lehrwerk, dasim Interesse aner optimalen Tellnehmerorientierung
auf eine grammatische Progresson verzichtet, soll das vom Spraschverband Deutsch
herausgegebene Lehrwerk “Arbeitsrache Deutsch” vorgestellt werden, dasin jedem
Modul dieselbe Basisgrammatik zugrundelegt, um eine freie Auswahl der Themen
durch die Teilnehmer zu ermdglichen. Die Strategie, hier zunadhst Ubersetzungen von
Strukturen der formellen Schriftspradhe in einfachere Strukturen anzubieten, ist
zunadst ein erster hilfreicher Schritt im Umgang mit solchen komplexen sprachlichen
Elementen, reicht aber nicht aus, um in einem spéteren Stadium des Kurses auch die
Verfugung tber die grammetischen Mittel zu gewinnen. Die Anforderung an die
Dozenten, eine jeweils an die besonderen Bedingungen im Kurs angepasde
Progresson selbst aufzubauen (Szablewski-Cavus), ist in der Regel sicher zu hoch.
(s.u.)

Bel den Expertengesprachen wurde insbesondere der Zusammenhang von
grammetischer Progresson und ungesteuertem Zweitspracherwerb (2.8.) betont.

Der Bedarf nach bestimmten spradhlichen Fahigkeiten stelle sich fur viele Teilnehmer
erst im Laufe ihres Aufenthalts heraus. Solange Teilnehmer die Erfahrung maden, dal3
sie mit ihren beschrankten spradnlichen Ressourcen erfolgreich kommunizieren
konnten, fehle ane wichtige Motivation. (Kelz) Fur die Situation von Lernernin
Deutschland git, dal3 aus dem gleichzeitig sich vollziehenden ungesteuerten
Zweitspracherwerb auch bereits Strukturen in den Lernersprachen auftauchen kew.
von den Lernern passv rezpiert werden, die sich richt mit einer grammatischen
Progresson vereinbaren lassen. 1nsbesondere die Behdrdenspradche und die Formulare
weisen ein hohes Mal3 an grammatischer Komplexitét auf. Wenn derartige Phanomene
nicht ausgeklammert und de Spracherfahrungen der Lerner auf3erhalb des
Spradhkurses optimal genutzt werden sollen, ist eine Konzeption erforderlich, die auch
komplexe Strukturen in lexikalisierter Form im Unterricht zul&f3t und deren
Grammetikalisierung erst zu einem spateren Zeitpunkt vornimmt. (Kelz)

3.3.3. Berilicksichtigung der Herkunftsgrade

Bereitsin den hisherigen Spradhkursen war eine gewisse Heterogenitat der
Herkunftsgruppen der Normalfall. Allerdings gab es meist grof3ere Gruppen von
Teilnehmern einer Muttersprache, wie der Tiirken in Kursen des Sprachverbands'* und
der Aussedler aus den GUS-Staden in SGBIII und Garantiefonds-Kursen. Die
Mehrheit der Tréger dieser Kurse sieht aber eine Zusammenfassung spradhlich

Von den 199798 duch Socia Consult befragten 2328 Tellnehmern geben 58%
turkische Nationalitét an, andere Gruppen wie Spanier, Jugosawen und |taliener
folgen mit grofRem Abstand (jewell s zwischen 4 und 5%) (Social Consult 1999 137)
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heterogener Gruppen als wiinschenswert an (Social Consult 1998 74, 98), da hiermit
eine asétzliche Motivation fur den Gebrauch des Deutschen als lingua franca
verbunden ist.

Ein Rickbezug auf die Herkunftsgrade in solchen eher homogenen Gruppen wird
vor alem bel den Spétaussediern als besonders wichtig angesehen (Krolzig). Dies
hangt weniger mit der besonderen spradhlichen Situation der Aussedler als vielmehr
damit zusammen, dal? diese Kurse relativ friih nach der Einreise stattfinden und daher
das vorhandene Niveau in Deutsch nicht ausreicht, um auch einfache dltagliche Dinge
zu bewdltigen. In Spradhverbandskursen, die immer auch einen hohen Anteil an
Alteinwanderern erreichten, galten diese V oraussetzungen weniger. Da das neue
Spradhkonzept einen Spradhkurs eher zu Beginn des Aufenthalts vorsient, durfte die
Ausgangsbedingung der Kurse fur Aussedler nun zum Normalfall werden; alerdings
falt die weitgehende Homogenitét der Gruppen in bezug auf die Herkunftsgradche

weg.

Trotz @nes z.T. vorhandenen herkunftsgpradlichen Bezaugs in den derzetigen Kursen
ist das Modell eines einsprachigen Unterrichts dominant. Rekurs auf die Muttersprache
findet meist nur da statt, wenn der Kurdeiter selbst diese Spradie kennt und auf diese
Weise mit den Angehtrigen zumindest dieser Sprachgemeinschaft eine schnelle
Klérung eines Sadhverhalts erreichen kann. Dies gilt vor alem, wenn Kurdleiter mit
Migrationshintergrund ihre egenen Landsleute unterrichten. Dabei kannihnen das
bessere Verstandnis der Herkunftsgrache aigue kommen, was aber nicht davor
schitzt, dald in bezug auf formale Lernerfahrungen zwischen beiden grof3e
Unterschiede bestehen. (Liebe-Harkort)

In den Expertengespradhen wird deutlich, dal3 dieser Aspekt — auch in kritischer
Auseinandersetzung mit der Spradhpolitik der Bundesrepublik — als besonders wichtig
angesehen wird. Das Redht auf die Bewahrung der Muttersprache im Kreis der eigenen
Familie misse auch im Spradhkurs respektiert werden. Dies bedeute, dal? bestimmte
Alltagsstuationen, die sich auf dieses Erfahrungsfeld bezehen, fur die Vermittlung
deutscher Redemittel zunadhst nicht relevant seien, wahrend vielmehr solche in der
Offentlichkeit oder am Arbeitsplatz im Vordergrund stehen mii3ten. (Stolting).

Der Rekurs auf die Herkunftsprade sei eine wichtige Ressource, um
metaspradliches Bewul3tsein aufzubauen; dafir sei es nicht erforderlich, dal3 der
Kurdeiter selbst diese Spradche spredie; bestimmte Kenntnisse Uber
Strukturunterschiede im Vergleich mit dem Deutschen seien ausreichend (Szeblewski-
Cavus, Gogolin). Es genlige, dal3 der Kurdeiter in bestimmten Phasen des Kurses die
Teilnehmer as Experten ihrer Spradchen nutze (Gogolin). Obwohl der
herkunftsgoracdliche Bezug bereits zu Beginn der Spradhkursarbeit des
Sprachverbandes im Rahmen eines gemaligt einsprachigen Unterrichts empfohlen wird
(Gobd 1975, seien hierfur auch heute noch keine entspredhenden Materialien und
Handreichungen verflgbar (Paleit). Desungeaditet gibt es Erfahrungen im Umgang mit
heterogenen Lernergruppen, in denen dennoch das Wissen um Besonderheiten der
Herkunftsgradien genutzt werden konnten (Kelz).

Der Bedarf, bel Verstandnischwierigkeiten von Teilnehmern auf russsch-sprechende
Lehrer oder Betreuer zurtickzugreifen, wird vor alem von Experten im Bereich der
Aussedlerarbeit gesehen (Meng 2001, Gruber & Rufler 2002 Expertengesprache
Enneking, Krolzig, Meng). Im Falle des Spradhkursangebots des Umsiedlerdienstes
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von Berlitz stehen sich ein radikal einsprachiges Kurskonzept und eine auch
herkunftsgpradliche sozialpddagogische Betreung z.T. etwas unvermittelt gegentiber.

Mutterspradlich homogene Gruppen lkringen aber auch die Gefahr mit sich, dal3 der
Gebrauch der Mutterspradhe a1 grol¥e Bedeutung gewinnt und auf Kosten des
Deutscherwerbs geht. Projekte wie ,Mama lernt Deutsch” haben einerseits den Vortell,
daid sie zB. tirkische Frauen zusammentbringen; dadurch werden aber auch
Kommunikationsbedirfnise gewedkt, die besser mithilfe der Mutterspracdhe befriedigt
werden; eine gute Kurdeiterin muld versuchen, diese Erwartungen in das Programm
mitaufzunehmen, aber dennoch auf einem kontinuierlichen Deutschunterricht bestehen.
(Liebe-Harkort)

3.3.4. Quadlifikation der Dozenten

Bei der Trégerbefragung im Bereich SGBIII und Garantiefonds gaben 80,2% der
Tréger an, dald zumindest einige ihrer Dozenten ein Stagsexamen in Germanistik
vorweisen kdnnen, 26% haben ein Magisterexamen in Deutsch als Fremdspradhe,
50,8% eine Zusatzqualifikation fir Deutsch als Fremdspradie, 21,1% ein fadhfremdes
Studium. Nur 3,3% der Trager nennen keine dieser Qualifikationen als Vorausstzung.
Besonders im Bereich des Garantiefonds ist die Ubernahme von Lehrern der
Normalfall. Erfahrungen im Fremdspradhenunterricht werden z.T. als Vorteil gesehen
(Brixius).

Bel den Sprachverbandskursen ergab eine Kurdleiterbefragung (Social Consult 1999
162) folgendes Profil

17% haben einen Abschlul? fir das Lehren von Fremdspradhen
- 26% haben eine Aushildung fur das Lehramt (in anderen Fadern),
- 10% einen Studienabschluf? in Sozialarbeit bzw. Sozialpddagogik
- 30% einen Studienabschluf? in einem anderen Fach

17% sind noch Studenten.
Diese Verteilung wird durch die Einschétzung der Experten bestétigt: Nachdem in den
70er Jahren an die Qualifikation der Dozenten noch keine sehr hohen Anforderungen
gestellt wurden (Liebe-Harkort), hat sich das Profil fir Kurdeiter in den
Deutschkursen fur Zuwanderer deutlich erhoht. Der Abschlul? eines
Hochschulstudiums ist nach dern Kriterien des Spradhverbandes
Einstellungsvoraussetzung. (Lukas-Nuille)

Fur die Schulung der Kurdeiter bietet das Goethe-Institut — je nach Vorbildung und

Lehrerfahrung - unterschiedliche Seminare an:

- 10t&gige Unterrichtspraktische Seminare fir Lehrkréfte ohne ageschlossene
L ehramtsausbildung bzw. abgeschlossenes DaF/DaZ-Studium und mit geringerer
DaZ-Unterrichtserfahrung

- 5tégige Seminare: Methodik/Didaktik des DaZ-Unterrichts
Diese Seminare werden alternativ zu den unterrichtspraktischen Seminaren fir
Lehrkrafte ohne ageschlossenes Lehramts- oder DaF/DaZ-Studium, aber mit
mindestens einjahriger DaZ-Unterrichtserfahrung angeboten.

- Themenorientierte Seminare ds Forthildungsveranstaltungen auf der Grundlage
von bereits besuchten Seminaren 1-2. Bei diesen Seminaren ist Berufsorientierung
oder berufliche VVororientierung ein Schwerpunkt.



25

L ehrkrafte mit abgeschlossener Lehramtsaushildung in einer Fremdspradhe bzw.
abgeschlossenem DaF / DaZ- Studium sind nicht zur Tellnahme an diesen Seminaren
verpflichtet.

Die spezelle Schulung der Lehrkréfte fir den Sprachunterricht in Kursen fir
Zuwanderer wird von einigen Tragern as nicht ausreichend angesehen (Hellmann). Fur
die Sprachkurdeiter im SGBIII und Garantiefonds-Bereich gibt es keine zantralisierte
Form der Weiterbildung. Manche Tréger wie die Euroschulen-Organisation bieten
zweimal im Jahr 1-2tagige Seminare an (Brummund). Eine Teilnahme dieses
Personenkreises an den Kursen des Goethe-Ingtituts ist nicht moglich. Lehrkrafte
konnen auch nicht zum Besuch vergleichbarer Bildungsveranstaltungen verpflichtet
werden, da sie nur als Honorarkréfte engestellt sind. (Graf) Wahrend in den SGBIII-
Kursen nur 40,2% der Kurdeiter auf Honorarbasis beschéftigt sind, gilt dies bei den
Spracdhverbandskursen fur 86,3%. Trotzdem sahen 199899 noch 34,6% der Trager
keine Schwierigkeiten bei der Anwerbung von geagnetem Personal (Social Consult
1999 113 Diesgilt angesichts der gestiegenen Nadfrage nach Lehrern in Schulen
heute nicht mehr (Hellmann).

3.3.5. Kurse fur besondere Zielgruppen

3.3.5.1. Alphabetisierungskurse

Alphabetisierungskurse fur auslandische Arbeitnehmer, die seit dem Jahre 1986als
offizielles Angebot des Spradhverbands existieren, wurden als eigene Einrichtung
notwendig, da sich die gemeinsame Alphabetisierung mit mutterspradlichen
Deutschen in der Regel nicht als tauglich erwies (Hubertus 1997). Die Einrichtung
dieser Kurse ging von einer Analyse der Bildungsstuation in den Herkunftsdndern
aus, deren wichtigstes Element die hohe Anaphabetenrate war, die aich bei den
Einwanderern aus diesen Regionen vermutet wurde (Szablewski-Cavus 1991 38-42).
Aufgrund der vollig neuen schriftspradlichen Anforderungen im Aufnahmeland
verscharft sich diese Situation fir Zuwanderer aber erheblich. Hinzu komnt, daf3 sich
die mangelnde Schriftfahigkeit mit dem Zweitspracherwerb Uberlagert.

Dabei stand zunédhst das Konzept der Erstalphabetisierung im Vordergrund: nur
wirkliche Analphabeten, die auch in der Herkunftschrift nicht alphabetisiert wurden,
mussen aphabetisiert werden; bel allen anderen kdnnen Transfermdglichkeiten aus
ihrer bereits vorhandenen Schriftkultur genutzt werden. (Szablewski-Cavus)

Die Vermittlung der Schrift impliziert eine Einlibung in Prozesse des Abstrahierens und
des Umgangs mit anderen Symbolen als Buchstaben (Zahlen, Icons, Piktogramme).
Die Arbeit mit der Schrift kann auch dazu denen, ein Wissen tber lautliche Strukturen
des Deutschen aufzubauen, und so die Ausgradheschulung des Zweitsprachenlerners
unterstiitzen. Bel Lernern ohne ausreichernde mindliche Deutschkenntnisse kann es
hilfreich sein, den Schrifterwerb im Sinne e@ner herkunftsgradlichen Alphabetisierung
mit einer Vergegenstandlichung der Muttersprache au beginnen (2.8.). Allerdings
stehen dem neben zahireichen technischen und inhaltlichen Schwierigkeiten'® auch die

1% S0 weist Barth (1991:9) darauf hin, dai3 die Alphabetisierung auf Deutsch manchmal
auch als Moglichkeit zur Emanzipation aus dem kulturellen System des
Herkunftslandes préaferiert wird.
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Forderkriterien des Spradhverbands entgegen: die Erstalphabetisierung kann rur in
einem ersten Abschnitt des Spradhkurses verfolgt werden und mul? danacdh in eine
Alphabetisierung auf Deutsch Gberfiihrt werden. In den Alphabetisierungskursen des
Sprachverbands befanden sich in den ersten Jahren tUiberwiegend Frauen (Szeblewski-
Cavus 1991 48f.)

In den Alphabetisierungskursen kommt der Lernerzentrierung als methodischem
Prinzip besondere Bedeutung zu: die Lernenden missen als Subjekte ihrer eigenen
Erfahrung ernst genommen werden (Szablewski-Cavus); ausgehend von ihren
Erfahrungen werden sogenannte Situationsbilder entworfen und Schlisslworter
gewonnen, die Gegenstand der Alphabetisierungsarbeit werden (Boulanger 2002. Bei
der Umsetzung des methodischen Prinzips, Buchstaben nieisoliert, sondernim
Kontext mit Silben einzufiihren, sollten fir das — in phonologischer Hinsicht relativ
komplexe - Deutsche neuere Ansétze ais dem Schulunterricht fruchtbar gemadt
werden (ROber-Siekmneyer 1997).

Der Mangel an gedgneten Materialien, den Szablewski-Cavus (199157) fur die
Alphakurse konstatiert, gilt bis heute (vgl. auch Schramm 1996. Stérker asin anderen
Bereichen sind Kurdleiter hier geavungen, mit selbst erstellten Unterlagen zu arbeiten.
Hierbel konnen Lehrwerke ds Quellen dienen, die fir den Deutschunterricht fur
audlandische Arbeitnehmer entwickelt wurden.

Alphabetisierungskurse tragen der Tatsadche nur unzureichend Rechnung, dal3
Einwanderer zwar oft Uber Schriftkenntnisse verfligen, aber von diesen in ihrem Alltag
fast keinen Gebrauch maden (funktionaler Analphabetismus). Durch den Aufenthalt in
Deutschland ist der Schriftbezug in der Herkunftsgpracdhe stark reduziert, Anlasse aim
Schreiben und Lesen sind zu gering - die Lerner fallen auf ein nedrigeres Niveau
zuriick, obwohl sie in der Schule des Heimatlandes lesen und schreiben gelernt haben.
Dadurch werden auch Erwerb und Gebrauch der deutschen Schriftsprache
beantraditigt.

Die Behandlung solcher Lerner als Anaphabeten stellt eine Infantili sierung dar und
wird auch ihren schriftkulturellen Fahigkeiten richt geredht (Liebe-Harkort). Dennoch
ist ein pragmatischer Umgang mit den in allen Bereichen des Alltags fest verankerten
Formen von Schriftlichkeit gerade fur diese Lerner ein wichtiges Ziel.

An manchen Volkshochschulen wird —fur Teilnehmer, die bereits einen
Alphabetisierungskurs abgeschlossen haben, aber auch fur andere Interesserte - ein
,Grundkurs Schriftspradhe” angeboten, der sich an solche Lerner richtet, die ,sich
miindlich verstandigen konnen, aber die deutsche Schriftspradhe in Orthographie und
Grammatik verbessern mochten” (VHS Osnabriick 2002 17). Dennoch beibt unklar,
wie sich derartige Angebote mit dem dominierenden Baukastensystem der
Spradhkurstrager vernetzen kdnnen, sodal3 auch Quereinstiege leichter moglich sind.
Uberlegungen, fiir derartige Lerner eigene Grammatikkurse énzurichten, die den
grammetischen Tell des reguldaren DaF-Curriculums in konzentrierter Form
prasentieren, stellen noch keine befriedigende Lésung dar (Dinter, Miller), da es doch
gilt, Lernern ohre anen intensiven Kontakt mit Institutionen formeller Bildung einen
Zugang zu einer entfalteteren Schriftlichkeit zu verschaffen.

3.35.2. Kurse aur Berufsorientierung



27

Der Erwerb der Spradche des Einwanderungslandes ielt auch fir die berufliche
Integration eine wichtige Rolle. Der Ubergang vom Spradhkurs in den Beruf stellt aber
fur viele Zuwanderer eine nur schwer Gberwindliche Hirde dar. Bemiihungen,
spradhliche Anforderungen des Berufsleben moglichst friihzetig in den Deutschkurs zu
integrieren, und dabei auch den spezfischen Lerninteressen der Zuwanderer Redhnung
zu tragen, sind schon seit [&ngerer Zeit in der Diskusson.

Dabei ist es jedoch wichtig, verschiedene Bereiche beruflicher Kommunikation zu

unterscheiden:

1. Die "berufsfachliche Kommunikation” ist sehr speafisch fir jede Branche und
innerhalb einer Branche nochmals fur bestimmte Berufsbilder. Bei der fadhlichen
Kommunikation ist zwischen dem Spradhgebrauch der Kollegen untereinander und
innerhalb von Hierarchien, sowie avischen mindlichen und schriftférmigen
Anteilen zu unterscheiden. Generell i st von einer wadsenden Bedeutung
schriftlicher Elemente bei dieser Kommunikation auszugehen.

2. Die “arbeitsplatzbezogene Kommunikation” *® bezeht sich auf generelle Belange
des Arbeitsebens und ist insofern starker branchen- und berufsunabhingig. Hierzu
gehoren Themen wie die Sozial- und Krankenversicherung, Gewerkschaften,
Betriebsverfasaung und Arbeitsredt, also auch gesell schaftliche Bereiche mit
besonders gark formalisierter schriftlicher Kommunikation.

3. Die*“qudlifizierungsorientierte Kommunikation” meint schlief3lich die Fahigkeit von
Arbeitnehmern, sich in Deutsch fadhlich weiterzubil den, und schlief3t insofern an
die Vermittlung allgemeiner Lern- und Studiertechniken an, diein Teilen bereits
zur Forderung allgemeiner spradhlicher Fahigkeiten gehort.

Die Vermittlung von Fahigkeiten fur die berufsfacliche Kommunikation ist sehr eng
an die spezellen Aushildungs- und Arbeitsabléufe des jeweili gen Berufs gebunden und
kann daher nicht die Aufgabe enes allgemeinen Spradhkurses sin. Allerdings snd hier
auch kombinierte Mal3nahmen maglich, die — nac einer ersten Phase der
Sprachaushildung — in einem Betriebspraktikum oder einer Berufsaushildung bei
gleichzatiger Weiterfiihrung einer Spradiférderung bestehen. Insbesondere der
moglichst friihzatige Kontakt mit der Arbeitswelt wird als integrationsfordernde
Mal3nahme betont. Meng sieht hier die Moglichkeit einer Erleichterung des
Spracherwerbs im Unterschied zu einem eher formellen Spradhkurs, da spradhliches
Handeln in konkrete Arbeitsabléufe @ngebettet und daher mit einem bestimmten
Erwartungshorizont der Lerner verbunden ist, der esihnen erleichtert, den Sinn
bestimmter AuRerungen zu antizipieren (Expertengesprach Meng).

Bel Malinahmen der berufsorientierenden Sprachférderung bestent nach Ansicht des
Bundesingtituts fir Berufshildung (BIBB) mangelnde Transparenz awischen den
vielféltigen Initiativen auf kommunaler Ebene. Zu desem Zwedk wurde im BIBB ein
sogenanntes Good Pradice Center eingerichtet, das 2001 einen workshop zur
“Forderung von Migrantinnren in der beruflichen Bildung durch sprachbezogene
Angebote” durchfiihrte.

Waéhrend derartige Initiativen sinnwollerweise im Anschluf3 an einen Basis- bzw.
Aufbauspradhkurs Deutsch erfolgen, sind arbeitsplatzbezogene und
qualifizierungsorientierte Kommunikation als tbergreifende Bestandteile aich im

'8 Zur Vermeidung von MiRverstandnissen schlégt Barbara Graf vor, statt von
berufsorientiertem von arbeitsweltorientiertem Deutschunterricht zu spredhen .
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Konzept eines Integrationskurses unverzichtbar (Funk 1999. In vielen der tblichen
Lehrwerke wie “themen neu” oder “Deutsch aktiv neu” spielen sie dagegen rur eine
marginale Rolle. Lehrwerke mit einem spezellen Schwerpunkt in diesem Bereich wie
,Dialog Beruf“ und ,Deutsch lernen fiir den Beruf* *', legen ihren Schwerpunkt aber
eher im Blro- und Dienstleistungsbereich, nicht in der Industrie oder im Handwerk.
Vor alem setzen sie bereits auf einem relativ hohen Niveau des Spracherwerbs an . Mit
“Arbeitsgrache Deutsch” hat der Sprachverband versucht, diese Liicke zau schlief3en,
und ein Lehrwerk in 8 Modulen'® vorgelegt.

Die Einsetzbarkeit des Lehrwerks in der konzipierten Form in berufsorientierten
Deutschkursen wird eher kritisch beurteilt: sowohl Dozenten wie Teilnehmer fihlen
sich durch die Konzeption der konsequenten Lernerorientierung tberfordert (Social
Consult 1999 225-235), z.T. fuhre dies gar zur Ablehnung des Konzepts durch die
Teilnehmer (Graf). Trotz d@nes vielfach konstatierten Bedarfs nach stérker
berufsorientierten Deutschkursen (s.0.) kommen Lerngruppen, die en fir
“Arbeitsgrache Deutsch” passendes Profil aufweisen, ofter nicht zustande (Lukas-
Nulle).

Diese Bewertung relativiert sich, wenn das Lehrwerk als zusétzliches Materia
innerhalb einer anderen Kurskonzeption eingesetzt wird: die Aufbereitung der Themen,
ihre dltégliche Relevanz , ihre Verkniipfung mit Lerntechniken und Ubungen gerade
auch zur Bewdltigung schriftkultureller Anforderungen kénnen — bezogen auf das
relativ niedrige Niveau der Deutschkenntnisse der Zielgruppe — als vorbildlich
angesehen werden.

In eine &nliche Richtung gehen — bezogen auf die Zielgruppe der SGBIII- Kurse — die
Module VII und VIl des Lehrbuchs “Der Neue Weg™: Hier liegt der Schwerpunkt im
Umgang mit neuen Textformen auf der Auswertung von Stellenanzeigen, dem
Erstellen von Bewerbungsunterlagen, Arbeitsvertrag und Arbeitszeugnissen. Formen
der schriftlichen Kommunikation am Arbeitsplatz werden weniger beriicksichtigt. Ein
Vortell ist, dal3 das Material in die grammatische und lexikali sche Progresson des
Lehrwerks eingebettet ist.

3.4. Einstufung, Testsund Zeugnisse

3.4.1. Einstufungstests, Differenzierung nach Lernniveau

Zur Ermittlung moglichst homogener Lerngruppen ist die alaquate Einstufung eines
Teilnehmers erforderlich. Der Einstufungstest sollte im ginstigen Fall nicht nur den
Sprachstand des Kursteilnehmers in Deutsch erfassen, sondern auch seine
Bildungsvoraussetzungen und I nteressen, die mit seinem Aufenthalt in Deutschland

'"Bd 1 schlief’t an . Themen reu* Bd 1an, Bd 2 schlielt mit einem Niveau ab, das dem
Zertifikat Deutsch vergleichbar ist; Bd 3 kannmit dem Test “Deutsch fir den Beruf”
abgeschlossen werden, der auf dem Zertifikat Deutsch aufbaut (Socia Consult 1999
206).

'8 \on diesen Modulen sind sechs bisher erschienen: “Hauptsache Arbeit”, “Blick in
die Zukunft”, “scherlich sozialversichert”, “rund um den Arbeitsplatz”, “ziemlich viel
Berufliches’, “einfach mal bewerben”.
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verbunden sind: Erst hieraus |&3t sich ein auch mitttelfristig geagnetes Spradhangebot
diagnostizieren.

Nach der Befragung durch Social Consult wurde in den Uber den Sprachverband
Deutsch geférderten Kursen Lernniveaus Uberwiegend aufgrund der Einschétzung der
Kurdeiter festgelegt (71,7%). Bei einem Tell der Trager spielten (z. T. zusétzliche)
informelle Tests eine Rolle (42,1%), standardisierte Tests nur bel 21,2% (Social
Consult 1999 123)*. Diese Zahlen werden durch die Teilnehmerbefragung bestétigt:
nur in 21% der Falle fanden Einstufungstests gatt (a.a.O. 173).

In den nach SGBIII bzw. den Richtlinien des Garantiefonds geforderten Kursen
erfolgte a@ne Einstufung bei 84,8% bzw. 79,8% der Trager. 80,2% dieser Trager
verwendeten herfir eigenes Material (Garantiefonds: 85,6%), 30,9% den
Eingangstests des Goethe-I nstituts (Garantiefonds: 17,8%), 12,1% die
Sprachstandsanalyse Deutsch des Deutschen V olkshochschulverbandes
(Garantiefonds: 13,3%) und 101% den Test des Bundesverbandes deutscher
Privatschulen (Garantiefonds: 3,3%) (Social Consult 1998 67 bzw. 88f.)*°

Auf die Folgen, die mangelhafte Einstufungstests und daher auch ungentigende
AuRendifferenzierung eines Grofeils der Sprachkurse fur die Spracherwerbs-
moglichkeiten von Teilnehmern haben, ist in den Studien von Social Consult bereits
hingewiesen worden. Ein Faktor hierbei ist auch die mangelhafte Kooperation
zwischen unterschiedlichen Trégern. In der Expertenbefragung wurde deutlich, dal3 das
Schedkheftverfahren auch einen gewissen Druck zur besseren Absprache avischen den
Tréagern audost.

Fur die Pilotprojekte aur Erprobung des Gesamtspradhkonzepts, die 2001 begannen,
entwickelte das Goethe I nstitut Inter Nationes einen neuen zentralen Einstufungstest.
Dieser besteht aus zwei Tellen: einem Interview mit 15 Fragen, das zur Ermittiung
globaler Versténdnis- und Spredhfahigkeit dient, und einem schriftlichen Test, der
Uberwiegend auf das Leseversténdnis abstellt, aber auch visuelle Orientierungshilfen
bietet. Das Interview wird vom Trager vor Ort nach einem festen Schema ausgewertet,
das 6 Niveaus vorsieht. Der schriftliche Test wird zentral ausgewertet. Ein Vergleich
der Ergebnisse, die sich in den meisten Féllen deden oder nah beanander liegen, soll
die Orientierung von Teilnehmern in flinf verschiedene Kursarten ermdgli chen.
Allgemeine Lernvorausstzungen von Tellnehmern spielen — auf3er bei der Zuweisung
zum Alphabetisierungskurs — hierbel keine Rolle (Perlmann-Balme).

3.4.2. AbschluRzeugniss: Ergebnisse der Evaluation

Die Frage ener geagneten Erfolgskontrolle der Spradhkurse ist in den letzten Jahren
in den Vordergrund gertickt. Mal3geblich hierfir waren auch her die Ergebnisse der
beiden Studien von Socia Consult. Die Studie in den tber den Spradchverband
geforderten Kursen zagt zunadhst anhand einer Tellnehmerbefragung, dal3 diese nur in

9| n der Tragerbefragung von Social Consult wurde nur allgemein nach der Festlegung
von Lernniveaus gefragt, nicht nach Einstufungstests.

%Y Da hier Mehrfachnennungen méglich waren, ergibt sich, dai? in den SGBIIl Kursen
zumindest 53,1% der Trager und bei den Kursen nach Garantiefonds 34,4% der Tréger
auch Elemente aus allgemein bekannten Einstufungsverfahren verwendeten.
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16% der Félle Abschluf3zeugnisse mit Noten erhielten, 47% nur
Teilnahmebescheinigungen. 27% der Befragten konnten zu desem Punkt keine Angabe
madien. Nach Angaben der Tréger gaben 1997nur 6,8% der Tréger benotete und
5,0% unbenotete Zeugnisse aus; 3,5% gaben an, dal die Teilnehmer den
“Grundbaustein zum Zertifikat Deutsch” erhielten. Der Sprachverband teilte mit, dal3
Grundbausteinkurse nur einen kleinen Tell des Kursangebots ausmaditen. (Social
Consult 1999 130). Eine Befragung beim Sprachinstitut des 1B in Osnabrtick ergab,
daf’3 sich Teilnehmer zur Ablegung der Priifung des “Grundbausteins’ selbst anmelden
mufdten. Die Prifung wird zwar durch den 1B durchgefiihrt, die Prifungsunterlagen
werden aber von der Volkshochschule zur Verfiigung gestellt. Nadh Einschétzung der
Einrichtungdeiterin verfiigen die Teilnehmer, die sich zur Priifung melden, bereits tiber
relativ gute Deutschkenntnisse, und hétten daher die GBS-Prufung auch schon friiher
ablegen konren. (Lukas-Ntille, Hellmann)

Eswurde auch deutlich, dal? auf Seiten der Trager gegen die Einfuhrung freiwilli ger
Priifungen starke Vorbehalte bestehen.* Die Vorbehalte der Kurgleiter richten sich
dagegen tiberwiegend gegen obligatorische AbschluRprifungen. Die wenigsten

V orbehalte kommen von den Tellnehmern selbst (Social Consult 1999175).

In den Kursen, die durch die Bundesanstalt fir Arbeit nach dem SGB 11l geférdert
wurden, wurden zwar von allen Tragern Erfolgskontrollen durchgefihrt (Social
Consult 1998 69), aber nur 60% stellten ein benotetes Abschluf3zeugnis aus, 45%
dagegen rnur eine Teilnahmebescheinigung. Bei den benoteten Zeugnissen handelt es
sich bei 31,5% um ein nicht allgemein anerkanntes Zertifikat; bei 23,9% um ein
anerkanntes Zertifikat. %

In den Kursen nach den Richtlinien des Garantiefonds, die nicht zu einem anerkannten
Schulabschlul? fihren, werden zu 952% Abschlul3prifungen durchgefuhrt. Im Falle
des Erfolgs erhalten die Tellnehmer in 57,1% der Félle e@n benotetes Abschluf3zeugnis,
das bei 23,8% der Tréger ein anerkanntes Zertifikat ist. Bei nicht bestandener
Abschlul3prifung wird in 78,6% nur eine Tellnahmebescheinigung ausgestellt (Social
Consult 1998 91-92)*,

3.4.3. Prufungselemente in Einstufungstests und anerkannten Zertifikaten

#138,8% der Trager stimmen der Aussage, dal? freiwilli ge Priifungen eine
Vereinheitlichung der Lernziele aur Folge hétten, nicht zu: 34,7% bestreiten, dal?
dadurch die Motivation der Tellnehmer gefordert werden kdnnte. 45,2% meinen, dal3
durch freiwilli ge Prifungen die teilnehmerorientierte Arbeit erschwert wirde; 26,9%
bestétigen die These, dal? Prifungen “Auslander von der Teilnahme an Deutschkurs
abschredken konnten.” (Social Consult 1999 129

%2 eider schliissalt Social Consult nicht weiter auf, um welche der anerkannten
Zertifikate es sch hierbei handelt. Aus den Ergebnissen der stichprobenartigen
Befragung in dieser Studie egibt sich, dal? hierbei ebenfalls der Grundbaustein zum
Zertifikat Deutsch eine gewisse Rolle spielt, ebenso die Sprachstandsanalyse Deutsch.
Diese wurde nach Angaben der Social Consult bel 12,1% der Tréger bereits als
Einstufungstest verwendet (Social Consult 1998 67).

%% Der Intensivsprachkurs wird in Nordrhein-Westfalen mit einer obligatorischen
Prifung abgeschlossen, fir die die mit der Aufnahme der Aussedler beauftragte
“Zentralstelle” in Unna-Massen zustandig ist. (Brixius)
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Dieser Uberblick (iber vorhandene bzw. in der Erprobung befindliche
Prifungsinstrumentarien, die auf bestimmte Zielniveaus abgestimmt sind, ist nochmals
in einer Synopse ausammengefass (vgl. im Anhang: 6.1. und 6.2.)

Zertifikat Deutsch

Das Zertifikat Deutsch wurde in seiner ersten Fassung im Rahmen des
Fremdsprachenprojekts des Europarats als “Kontaktschwelle Deutsch als
Fremdsprache” 1980entwickelt, um fir den Sprachunterricht in der
Erwadsenenbildung einen Rahmen fir die in der ersten Kurssufe areichbaren
Fertigkeiten vorzugeben. Zuletzt wurde es 1999 wnter Einbezehung des
“Gemeinsamen Européischen Referenzrahmens’ (s.u.) modifiziert: es entspricht danacd
dem Niveau B1, mit dem eine dl gemeine gesell schaftliche Handlungsfahigkeit in der
Zweitspracdhe gefaldt wird.

Als Mal3stab fir die Deutschkenntnisse von Einblrgerungsbewerbern ersetzt das
Zertifikat Deutsch eine Anhdrung durch den Standesbeamten, entspricht also den
neuen Erfordernissen der Deutschkenntnisse von Einblrgerungsbewerbern, wie siein
der StAR-VwV formuliert sind. Nach dem Zuwanderungsgesetz soll bereits der
Erwerb eines Niederlasaungsredts (89 Aufenthaltsgesetz) an dieses Niveau der
Deutschkenntnisse gebunden werden. Auch wenn aus gradwissenschaftlicher Sicht
grundsétzliche Bedenken dagegen bestehen, aufenthaltsredhtliche Regelungen an ein
bestimmtes Niveau der Deutschkenntnisse a1 koppeln, erscheint es doch als
Zielvorgabe plausibel, dafl’ der Integrationskurs zumindest die Mdglichkeit bieten
sollte, ihn mit dem Zertifikat Deutsch abzuschlief3en.

Das Zertifikat Deutsch enthélt folgende Lernziele:

- Mindlicher Ausdruck: “1. Die Lernenden verfligen Uber eine Ausdrucks- und
Interaktionsfahigkeit, durch die sie im Rahmen der Szenarien und Handlungsfelder

a) ihre Bedurfnisse, Wiinsche, Meinungen und Gefuihle verstandlich sowie
sprachlich und kuturell angemessen auf3ern kénnen

b) auf Aufforderungen, Bitten und Fragen durch Erklarungen, Mittellungen,
Beschreibungen verstandlich sowie spradhlich und kuturell angemessen reagieren
konren

c) sich an Gespradien zu Themen aus dem alltaglichen Bereich mit
Erklarungen, Mitteilungen, Beschreibungen oder Meinungsaul3erungen beteili gen
kénren. (WBT 1999 47)

- Horverstehen: “Die Lernenden kénnen AuRerungen aus dem alltéglichen Bereich
(auch am Arbeitsplatz) in ihrer Gesamtaussage und / oder in ihren Einzdinhalten
verstehen. Das Lernziel impliziert ein Verstehen bel normalem Sprechtempo und
bei Verwendung einer Uberregionalen Standardvarietédt des Deutschen.” (a.a.O. S.
56)

- Leseverstehen: “Die Lernenden konnen authentische Texte in ihrer Gesamtaussage,
hinsichtlich ihrer Intension und Funktion und / oder in ihren Einzdinhalten
verstehen.” (aa.O. S. 53)

- Schriftlicher Ausdruck: “Die Lernenden kdnnen im Rahmen der schriftlich zu
redisierenden Szenarien personliche und halbformell e Briefe inhaltlich und im
Ausdruck angemessen sowie spradlich moglichst regelgeredt schreiben.” (S. 50)
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Die jeweiligen Lernziele konnen fiir die @nzenen Bereiche spradlichen Handelns
weiter differenziert werden. In der Synopse (6.1.) sind den Lernzielen die jeweiligen
Prufungsaufgaben in der Fassung des Zertifikats Deutsch von 1999 zugeordnet. Nacdh
Auskunft verschiedener Trager sind zum Erreichen des Zertifikats Deutsch bel
Intensivkursen etwa 800 Stunden notig; hierbei ist das langsamere Tempo
lernungewohnter Lerner oder von Lernern ohne ausreichende Schriftkenntnis nicht
berticksichtigt (z.B. Dinter, Mller). Diese Sicht wird auch von der Abteilung des
Goethe-Instituts fur Testentwicklung bestétigt: Hochstens 10-20% der Tellnehmer an
Integrationskursen konnten das Niveau des Zertifikats Deutsch erreichen (Perlmann-
Balme).

Grundbaustein zum Zertifikat Deutsch

Der “Grundbaustein zum Zertifikat Deutsch”, der von der Priifungszentrale des
Deutschen V olkshochschulverbandes 1981 entwickelt wurde (DVV 1984, bildet eine
enge Einheit mit dem Zertifikat Deutsch. Fur ihn gelten im Prinzip deselben Lernziele,
nur dal? die Anforderungen in bestimmten Bereichen zuriickgenommen wurden.

Die wichtigsten Modifikationen sind im mindlichen Bereich:

- Ein engeres Spektrum des Wortschatzes

- dasHorverstandnis wird an bestimmte Bedingungen geknuipft: Der Sprecher muf3
sich auf die begrenzten spracdhlichen Fahigjkeiten seines audandischen
Gesprachspartners einstellen, in dem er langsamer und deutlicher spricht und
einfadchere Formulierungen gebraucht. Beim Horen 6ffentlicher Durchsagen oder
von Informationen in Medien soll der Erwartungshorizont dem Horer die
Entnahme der fiir ihn relevanten Information erleichtern. (DVV 1984 9f.)

- bel der Ausdrucks- und Interaktionsfahigkeit wird der Akzent auf das Gelingen der
Verstandigung gelegt, spradiliche Korrektheit ist erst in zweiter Linie relevant
(DVV 1984 12f)

I'm schriftlichen Bereich sind die Lernziele noch deutlicher zurtickgenommen:

- Beim Leseverstandnis snd de Themen und der Umfang der moglichen Texte
deutlich eingegrenzt.

- Der schriftlicher Ausdruck soll erst langsam aufgebaut werden. Hierbel soll
insbesondere ane strenge Korrektur aller orthographischen Fehler vermieden
werden, um die Tellnehmer zum Verfassen eigener Texte a1 ermutigen. Im Test
zum Grundbaustein wird auf einen produktiven schriftlichen Tell ganz verzichtet.

Das gradiliche Niveau des Grundbausteins, das etwa der Stufe A2 des GERR
entspricht, kann— in Analogie a1 den Skalen andferer Lander - als “Uberlebens-
deutsch” bezachnet werden. Aus pradwissenschaftlicher Sicht ist jedoch keine
Aussage dartiber moglich, ob dieses Niveau zur spradlichen Handlungsfahigkeit im
Alltag ausreichend ist oder nicht. Ein Zugang zur Schriftkultur der deutschen

Gesell schaft ist aber nur in sehr eingeschranktem Umfang gewéahrleistet. Die
Einfihrung des Grundbausteins als Zwischenstufe aum Zertifikat Deutsch schlug sich
auch in der Entwicklung dreibandiger Lehrwerke fir die Grundstufe nieder, wobei
nach Abschluf? des zweiten Bandes die Grundbausteinpriifung stehen sollte. Da
offenbar die Nadfrage nach der Prifung des Grundbausteins begrenzt blieb, gingen
einige Verlage wieder zum Modell zweibandiger Lehrwerke Uber, bel denen es auf dem
Niveau des GBS keine Zasur mehr gibt (Kelz).
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Sprachstandsanalyse Deutsch

Bei der Testkonzeption des Grundbausteins wurde die besondere Erwerbsstuation von
Deutschlernern in Deutschland nicht berlicksichtigt. Da @er gerade diese Zielgruppe
iIm Rahmen des derzatigen Angebots Schwierigkeiten mit dem Erreichen des Niveaus
des Zertifikats Deutsch hat, wurde ds eigenes, etwa avischen Grundbaustein und
Zertifikat gelegenes Prifungsmodell die Spradchstandsanalyse Deutsch entwickelt
(DVV 1993.

Ausgangspunkt fur diese Modifizierung der GBS-Priifung war das Beiheft
“Audandische Arbeitnehmer und ihre Familien in Deutschland” (DVV 1992, das
bereits einen zusétzlichen Wortschatz enthélt, der von Deutschlernern im Inland meist
im Rahmen ihres Spracherwerbs aul3erhalb des Sprachkurses angedgnet wird und
daher auch im Spradkurs beriicksichtigt werden sollte — ohne selbst Prifungsgoff der
GBS-Priifung zu sein. In diesem Beiheft wurde auch die grof3ere Bedeutung im
Umgang mit schriftlichen Texten dokumentiert, die durch den Grundbaustein ebenfalls
nicht abgededkt wird. In der Sprachstandsanalyse werden die Teststelle des
Grundbausteins erweitert durch
- einen zusétzlichen Testteil zu Strukturen und Wortschatz, in dem in 60 einzenen
Sétzen jeweils 1 Liicke geschlossen werden muf3, wobei jeweil s drei mogliche
L 6sungen angeboten werden
- ene Erwelterung des Tests “Leseverstehen” um 4, z.T. léngere Texte
- die EinfUhrung eines eigenen Testtell s schriftlicher Ausdruck.

Leider konnte Uber die praktischen Resultate in der Umsetzung der
Sprachstandsanalyse Deutsch keine Informationen erhoben werden, da sie von keinem
der kontaktierten Trager abgewendet wird.

3.4.4. Der Modelltest Start Deutsch - Test fur Zugewanderte (1-z und 2-7)

Diese Tests, die vom Goethe Ingtitut in Kooperation mit der WBT und dem
Sprachverband entwickelt wurden, befinden sich zur Zeit noch in der
Erprobungsphase. Sie werden in den Modell projekten eingesetzt, in denen das
Gesamtsprachkonzept seit vergangenem Jahr umgesetzt wird. (vgl. Synopse 6.2.)

Die Tests zielen auf eine Umsetzung des “Gemeinsamen Européischen
Referenzrahmens” (vgl. 3.4.2.4.) in den Bereichen der elementaren Sprachverwendung
(A1 und A2). Fir die Prifung 1-z gibt es noch keinen Vorlaufer, wahrend de Prifung
2-z éwadem Niveau des Grindbausteins entspricht, den sie in Zukunft ersetzen soll.

Bei den Prufungsaufgaben fallt auf, dal3 die Kontextualisierung der Items noch weliter
getrieben wurde. Klasgsche Grammatik- und V okabeltests, wie sie in den “Sprad-
bausteinen” der Sprachstandsanalyse und des Zertifikats noch enthalten waren, sind
nicht mehr vorgesehen. Dafur ist der schriftliche Testtell auch als aktive Text-
produktion bereits auf der untersten Stufe gleichwertig vertreten. Bei der Auswahl der
Texte wurde auf Redien und einen kulturellen Bezug zur Situation von
Zugewanderten besonderen Wert gelegt. (Perlmann-Balme) Neu ist die visuelle
Unterstiitzung insbesondere in den Bereichen Sprechen und Horverstandnis, was
schriftungewohnten Lernern die richtige L6sung erleichtern soll.
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Bel der Struktur der Aufgaben zur Spradhrezeption Uberwiegen allerdings, wie schon
in den hisherigen Tests, Mehrfachantworten zum Ankreuzen und Beurteilungen von
Aussgen nach dem Kriterium wahr / falsch, wodurch auch zufélli g richtige Losungen
zustandekommen konnen. Dies shrankt die Aussagekraft dieser Ergebnise en.

Die Aufgaben in der mindlichen und schriftlichen Sprachproduktion erlauben es
dagegen, anhand relativ umfangreicher Daten einen gréleren Einblick in spracdliche
Fahigkeiten zu erhalten. Bel den schriftlichen Aufgaben wird neben dem klassschen
Brief auch auf den Umgang mit Formularen wert gelegt, was einen deutlichen Fort-
schritt gegentiber den friheren Tests darstellt. Dem Tester wird ein dreistufiges
Bewertungsschema vorgegeben, das es erlauben soll, zwischen einer Erfiillung der
Aufgabenstellung, einer eingeschrankten Erfullung (mit Fehlern) und einer nicht mehr
erfullten Aufgabe zau unterscheiden. Im Mndlichen kommt noch eine egene Bewer-
tung der Ausgpradie hinzu. Hier entsteht das Problem einer sehr subjektiven Bewer-
tung durch den Tester, da Abstufungen in der Verstandlichkeit und spradhlich-forma-
len Richtigkeit zu sehr verschiedenen Einschétzungen fuhren kdnnen, wie auch schon
das Beispiel des Musterbriefs (Start Deutsch z-2 — Priiferblétter — S.7) zegt. Diese hier
nur angedeuteten Schwierigkeiten zeigen, dal3 ein grol3er Bedarf nach validen,
standardisierten und moglichst auch EDV-auswertbaren Testverfahren besteht.

3.4.5. EDV-auswertbare Testverfahren.

Zu den Tests im Bereich des Fremdsprachunterrichts (und von daher auch im
Fadhgebiet Deutsch as Fremdsprade) sind L lickentests als Mef3instrument etabliert
(,Clozé-Tests). Diese stellen darauf ab, einerseitsin Hinblick auf die formalen
Lernziele des Unterrichts im weiterfiihrenden Bildungssystem Grammetikkenntnisse
durch eine extreme Reduktion von Kontexthilfen bei der Interpretation von Texten zu
Uberprifen, andererseits ein Verfahren vorzugeben, das es erlaubt, mit relativ geringem
Zeitaufwand zu einer standardisierten Auswertung zu kommen. Dasist
selbstverstandlich eine notwenige Voraussetzung fir eine Auswertung mit den Mitteln
der EDV. Indiesem Sinne ist seit Anfang der 90er Jahre ane spezfische Variante
solcher Lickntests, der sog. C-Text , auch im Bereich des Unterrichts mit Migranten
herangezogen worden. Dieser gibt anstelle von Wortliicken Liicken am rechten
Wortrand vor, um so mit granular feineren Einstellungen grammatische Kenrntnise au
mesen. Dadurch ist der Test aber noch mehr als sine Vorlaufer auf formale
Spradhkenntnisse, insbesondere auf die Bindung an die Redhtschreibung festgelegt. Die
Probleme dieses Tests snd Gegenstand einer ausgedehnten fremdspradh-didaktischen
Diskusson (Grotjahn, Der C-Test, 3 Bde., Bochum 1992 — 199%.

Dadieser Test vor adlem fur die Auswertung unzweifelhaft Vorteile hat, hat er sich
auch auRerhalb des hdheren Bildungswesens durchsetzen konnen und ist z. B. auch
schon in Mal3nahmen des Arbeitsamtes in den 90er Jahren eingesetzt worden. Daau ist
das gemessene Leistungsniveau auf die Kenntnisse von Jugendlichen mit einem
Hauptschulabschluf3 kalibriert worden, sodal? die Testergebnisse ds Sortierdiagnostik
Verwendung fanden: Erfolgreiches Bestehen galt z. B. als Indikator fir die
Tauglichkeit fir kaufmannische Berufe, Leistungen unter diesem Niveau qualifizierten
fur metallverarbeitende Berufe u. dgl. (Jakschik 1992 1994 1996. In direktem Beaug
zur Spradhforderung erwadhsener Zuwanderer wurde der C-Test bei der Studie der
Social Consult tiber die Spradhkurse des Sprachverbandes eingesetzt. (Social Consult
1999 36-45) Obwohl die Umsetzung dieses Testtyps fir die Zielgruppe nicht
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unproblematisch war 2%, konnte mithilfe des C-Tests ein den anderen Tests etwa
vergleichbarer Sprachzuwads nachgewiesen werden.

Abgesehen von den zahlreichen Unzulénglichkeiten des Tests, die in der einschlagigen
fremdsprachdidaktischen Diskusson erdrtert werden (wo sich offensichtlich auch
inzwischen die Meinung etabliert hat, dal3 der tibliche Umfang von 20 Wortlicken
keine hinreichende diagnostische Basis z.B. flr das Leseverstandnisist, vgl. Grotjahn
1995, mul3 in Frage gestellt werden, ob er ein angemessenes Mel3verfahren fur die
spradhlichen, und insbesondere auch die schriftkulturellen Anforderungen im Kontext
von Integrationsmal3nahmen ist. Ein kritischer Punkt bel diesen Testverfahren ist, dal3
sie undurchsichtig fur die heuristischen Strategien sind, mit denen die Probanden
versuchen, zu Losungen zu kommen. Diese Strategien missen es aber sein, die bei den
Fordermal3nahmen gegebenenfall s unterstiitzt und gestérkt werden misen. In diesem
Sinne kann es letztlich nicht angehen, den Testaufbau an formale V orgaben wie die von
direkten Ubereinstimmungen mit den reditschreiblichen Formen in einem L iickentest
ZU messen.

In den Expertengespradhen wird am C-Test vor alem seine @nsaitige Ausrichtung an
der Schriftsprache und damit die Benadteiligung von Lernern mit weniger
Erfahrungen mit formalisertem Lernen kritisiert (Paleit). Der C-Test stelle im
Vergleich zu anderen schriftlichen Tests oogar erhdhte Anforderungen an die
Lesekompetenz der Lerner und gehe daher genau in die entgegengesetzte Richtung der
gegenwartigen Testentwicklung, die vom Prototyp eines eher weniger mit formalem
Lernen vertrauten Spradchkursteilnehmer ausgeht. Die Akzeptanz dieses Testverfahrens
bei Spradhkursteilnehmern sei auch geringer als Verfahren, die an kreiteres Spektrum
spradhlicher Fahigkeiten einbezehen (Perlmann-Baime).

3.4.6. Der gemeinsame airopdische Referenzrahmen

Der “Gemeinsame Européische Referenzrahmen fir Sprachen — Lehren, lernen,
beurteilen” (Europarat 2001) wurde in den 90er Jahren unter der Federfihrung des
Europarats entwickelt. Er schlief3t an zahireiche Vorlaufermodelle an, durch die bereits
in den 70er Jahren eine auropdische Vernetzung der Testentwicklung im Bereich der
Erwadsenenbildung sichergestellt war. Der GERR geht von einer Beschreibung der
Sprachverwendung aus, bei der die beteili gten Sprecher

“... in verschiedenen Kontexten und unter verschiedenen Bedingungen auf (ihre
Spradh-) Kompetenzen zuriickgreifen, wenn sie spradhliche Aktivitéten ausfihren, an
denen wiederum Spradhprozesse betelli gt sind, um Texte Uber bestimmte Themen aus
verschiedenen Lebensbereichen zu produzieren und / oder zu rezpieren. Dabei setzen
sie Strategien ein, die fur die Ausfihrung deser Aufgaben am gedgnetsten
erscheinen.” (Kap. 2.1.)

24 Da sich bereitsim Pretest herausdellte, dald der C-Test fiir die Zielgruppe zu schwer
war, mufdten die Aufgaben vereinfadht werden. Bel der Durchfiihrung des Tests erwies
sich nun umgekehrt eine Test-Batterie ds zu leicht, sodal’ sie bel der Auswertung nicht
weiter berlicksichtigt werden konnte (Social Consult 1999 36-43). Insgesamt wurden
die Anspriiche an ein statistisch abgesichertes Verfahren der Testentwicklung sehr
hoch angesetzt. Als C-Test wurde Material aus einer der ersten Lektionen eines haufig
eingesetzten Lehrwerks verwendet. (Baur)
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Dieser handlungsorientierte Ansatz beschreibt spradliche Fahigkeiten immer im
Kontext mit Handlungskompetenzen in bestimmten Situationen. Die Verfiigung Uber
spradhliche Mittel kann von anderen Fahigkeiten, Uber die eén Spredher auch verfiigen
mul3, nicht abgekoppelt werden.

Der GERR ordnet die spradhlichen Kompetenzen (unterteilt in die Teilkompetenzen
Horverstehen, Spredien, Lesen und Schreiben) jeweils auf einem Niveau von 3 Stufen
(A: elementare, B: selbstandige und C: kompetente Sprachverwendung) , wobei
innerhalb jeder Stufe nochmals zwei Teil stufen unterschieden werden (A1:
Breakthrough, A2: Waystage, B1: Threshold, B2: Vantage, C1: Effective Operational
Proficiency, C2: Mastery) Ausgehend von den Kompetenzbeschreibungen dieser
Stufen anhand bestimmter Deskriptoren soll es mdglich sein, fir jede Einzdspradhe die
jeweils einer Stufe entspredhenden spezfischen spradlichen Fahigkeiten und de
hierfir erforderlichen spradlichen Mittel festzulegen.

Der GERR erhebt damit den Anspruch, ein sprachiibergreifendes Bezaugss/stem zu
schaffen, durch das jeweils geafische nationale Sprachzertifikate und Diplome, aber
auch Tests auf sehr elementarem Niveau, direkt miteinander verglichen werden
konren. Insofern stellt der GERR einen wichtigen Orientierungspunkt auch fur die
Frage nach der Zertifizierung moglicher Abschliisse von Deutschkursen im Rahmen
eines Integrationskurses flr Zuwanderer dar.

Noch offene Probleme betreffen nach Auskunft der Experten folgende Bereiche: Es
bleibt fraglich, 1. ob sich aus den VVorgaben des GERR Spraditests entwickeln lassen,
die bei gleichen Leistungen auch eine gleiche Beurtellung erwarten lasen (Kelz) 2., ob
die "kann’-Beschreibungen von spradhlicher Handlungskompetenz prézse genug sind,
um bestimmten spradhstrukturellen Kompetenzen zugeordnet werden zu kénnen.
(Barkowski, Janssen-van Dieten) 3. ob eine direkte Zuordnung kommunikativer
Aufgaben und hierfiir notwendiger sprachstruktureller Mittel Gberhaupt sinnvoll ist,
oder ob es nicht angemessener wére, im Sinne ener zyklischen Progresson
kommunikativer Kompetenz davon auszugehen, dal3 kommunikative Aufgaben je nach
Bildungsgrad und Spradhkenntnissen mit jeweil s unterschiedlichen spradlichen Mitteln
vergleichbar erfolgreich gelost werden kdnnen. So sei etwa én kommunikativ
erfolgreiches Argumentieren rnicht an die Beherrschung eines gezfischen spradlichen
Musterswie zB. die Strukturen komplexer Sétze gebunden. (Barkowski)

Trotz dieser kritischen Bewertung besteht bei allen befragten Expertinnen und
Experten Einigkeit dartiber, dal’ der GERR einen brauchbaren Ausgangspunkt fir die
Erarbeitung europaweit vergleichbarer Tests und Zertifikate darstellt und daher auch
einen wichtigen Bezugspunkt fur die Neustrukturierung des Sprachfordersystems fir
Zuwanderer sein sollte. Dies bestétigen auch die Stellungnahmen und Materialien, die
zum Spradiférdersystem in den Niederlanden und Frankreich konsultiert wurden.
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4. Sprachfordermaf3nahmen in anderen Einwanderungsldndern
4.1. Niederlande

4.1.1. Gesetzlicher Rahmen

In den Niederlanden wurde 1998ein neues ,Gesetz zur Eingliederung von
Neuankoémmlingen® (WIN) geschaffen, das fir ale Zuwanderer mit dauerhaftem
Aufenthalt ein stadliches gefordetes Integrationsprogramm vorsieht. Tréger dieser
Mal3nahmen ist die Gemeinde, die ausammen mit dem Zuwanderer mogli chst
unmittelbar nach dessen Ankunft eine , Eingliederungsuntersuchung” durchfihrt, bei
der die individuellen Vorausstzungen und Ziele des Zuwanderers ermittelt und mit
Eingliederungsmoglichkeiten vor Ort abgewogen werden. Auf der Basis dieser
Untersuchung erarbeitet die Kommune mit dem Zuwanderer ein
~Eingliederungsprogramnt’, in dem sich die Kommune ai bestimmten
Integrationsangeboten verpflichtet, wahrend vom Zuwanderer verlangt wird, durch
eigene &tive Teillnahme zum Erfolg deser Mal3nahmen beizutragen. Bel Verletzung
des Vertrags snd auch Sanktionen moglich. Das Programm rnruf3 nach einem Jahr mit
einer Prifung abgeschlossen werden.

Zu den Bestandteilen der Integrationsmal3nahmen gehoren:

a) ein Spradhkurs

b) eine Phase der Berufsorientierung (Beratung tber M oglichkeiten der Integration in
den Arbeitsmarkt, einschlief3lich beruflicher Weiterbildung)

c) ein Orientierungskurs zur Einflhrung in die niederlandischen I nstitutionen,
Redtsordnung, Politik, Geschichte dc.

Dieses gesamte Paket umfasg 600 Stunden.

Das niederléndische System der Spradhforderung von Zuwanderern wurde in den
Jahren 2001 wnd 2002im Auftrag des Innenministeriums durch die Consultingfirma
Regioplan evaluiert®. Bei einer Kohortenanalyse von 1000Neuankémmiingen wurde
eine Ausdiegsrate von 13-20% ermittelt (Regioplan 2002 93), deren wichtigste
Grunde Schwangerschaft und Arbeitsaufnahme darstellen.

4.1.2. Spradhkurstrager, Aufbau des Kurssystems

Die Spradhkurse werden tiberwiegend von den 47 Regionalen Bildungszentren (ROC)
angeboten, die in jeder groferen Gemeinde vertreten sind. Die Einstufung erfolgt im
Rahmen der “Eingliederungsuntersuchung” durch die regionalen Bildungszentren. Im
Rahmen dieser Untersuchung werden meist auch die “Zielniveaus’ der Teilnehmer
festgelegt, die fur die Auswahl des Spradkurses von Bedeutung sind. (Regioplan, 48)

% Dieser Auswertung liegen genauere Untersuchungen und Befragungen in 10
Gemeinden, weitere Telefonbefragungen in 40 Gemeinden sowie @ne Kohortenanalyse
von ca 1000Kurstell nehmern des Unterrichtgahres 19992000zugrunde. (Regioplan
2002 Fur die Zwedke dieser Untersuchung wurde durch CINOP eine egene Expertise
zum Spracdhkursangebot erstellt. (Kerkhoff / Speijers 2002 Ein weiteres
Expertengesprach wurde mit Prof. Dr. Janssen van Dieten (Katholieke Universiteit
Nijmegen) gefuhrt.
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Zur Eingrupperung der Lerner in bestimmte Spradikursangebote werden folgende
Niveaus unterschieden:

- Analphabeten

- niedriges Bildungsniveau (tUberwiegend Grundschule: 2-10 Jahre Schulbesuch)

- mittleres Bildungsniveau (mittlere Schulbildung: mindestens zwei Jahre hdhere
Schule, aber ohne Abschluf3zeugnis, das Zugangsvorssetzung fr eine
Berufsaushildung auf mittlerem Niveau in den Niederlanden ist)

- hohes Bildungsniveau (mindestens ein Diplom der Sekundarschule, das
Zugangsvoraussetzung fur Berufsbildung auf mittlerem Niveau oder htherem
Niveau ist; bzw. zum Hochschulzugang bereditigt: eine hthere Schulbildung bzw.
sogar akademische Ausbildung) (Regioplan, 58) - (Kerkhoff / Speijers 2002 9)

Fur die Gruppen mit mittlerem und hoherem Bildungsniveau werden die
Sprachangebote nicht in allen Bildungszentren differenziert. Auf3er dem Kriterium der
Bildungsvoraussetzungen werden die Kurse nach wochentlicher Stundenzahl und
Tasgeszeit unterschieden:

- Intensivkurse umfassen mindestens 15 Stunden die Woche. Nur durch
Intensivkurse ist sichergestellt, dal3 nach einem Jahr die Stundenzahl von 600
erreicht werden kann. Intensivkurse finden immer am Tage statt.

- Nicht intensive Kurse umfassen weniger als 15, meist 6-9 Stunden, und kdnnen am
Tage oder am Abend angeboten werden.

Eine Vertellung der Kurstypen auf die verschiedenen Teilnehmergruppen fir die
Periode von Dezember 2000bis Februar 2001 (vgl. Kerkhoff / Speijers 2002 10)
zdgt, dald Alphabetisierungskurse und Spradkurse fur Teilnehmer mit einem niedrigen
Bildungsniveau nur zu einem kleineren Tell als Intensivkurse angeboten werden, die
Stundenzahl von 600wird in diesen Féllen nach einem Jahr also oft nicht erreicht. In
der Befragung von Regioplan nennen die Bildungszentren as Griinde hierfir, daf
Intensivkurse fur die Adressaten zu anstrengend seien. Es gielen aber auch finanzielle
Uberlegungen eine Rolle: Da die Teilnehnerzahl der Alphakurse niedriger liegt und
kein computergesteuerter Unterricht (s.u.) stattfinden kann, sind die durchschnittlichen
Kosten fur die Tellnehmer hdher. Nur so ist das paradoxe Resultat erklérbar, dal3
gerade Angehorige ener Zielgruppe, deren Bildungsvoraussetzungen besonders gering
sind, quantitativ den wenigsten Unterricht erhalten. (Regioplan 2002 59f)

Die meisten Intensivkurse gibt es beim mittleren Bildungsniveau. Die durchschnittliche
Teilnehmerzahl in den Alphabetisierungskursen ist 11, in den anderen Sprachkursen
14-16. Spezéelle Frauenkurse werden als nicht-intensive Kurse im Bereich der
Alphabetisierung und fur Teilnehmerinnen mit niedrigem Bil dungsniveau angeboten.

Teilzatkurse sollen auch Tellnehmern die Fortsetzung des Einblrgerungsprogramns
ermoglichen, die bereits Arbeit finden oder — aufgrund fehlender Kinderbetreuung —
zuhause gebraucht werden. Zur Zeit stellt Arbeitsaufnahme @nen der wichtigsgen
Grunde fur den Abbruch des Eingliederungsprogramms dar. Der zeitliche
Gesamtrahmen von nur einem Jahr &3t hier zu wenig Spielraum, ebenso bei
Schwangerschaft.

In der Kohoprtenanalyse von Regioplan wurde auch der Ubergang vom
Einblrgerungsprogramm in weiterfiihrende Mal3nahmen untersucht (Regioplan 2002
108115 Von den etwa 68,2%, die das Eingliederungsprogramm abgeschlossen
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hatten, wurde @wa die Halfte weitervermittelt, Uberwiegend in AbschluR3spradchkurse
(40,4%).

4.1.3. Kursinhalte, Methoden, curricularer Aufbau, Progresson®®

In den Alphabetisierungskursen werden Uberwiegend die spezellen Alphabetisie-
rungslehrwerke “753’ und “Alfa” verwendet; “Breekijzer”, das bereits einen Ubergang
zum Anfangsunterricht darstellt, ist neben “ljsbreker” das wichtigste Lehrwerk in
Kursen fur Teillnehmer mit niedrigem Bildungsniveau.

Vor alem auf dem mittleren und hoheren Bildungsniveau spielt computergesteuerter
Unterricht mit dem Programm “Nieuwe Buren” eine grof3e Rolle. Der Anteil von PC-
Unterricht steigt bis zu 60% bei dem mittleren Bildungsniveau; allerdings gibt es hier
noch grof3e Unterschiede avischen den einzenen Bildungszentren. Der
computergestiitzte Unterricht erlaubt einen individuelle Abstimmung des Curriculums
(Regioplan 60f.)

Bel den Gruppen der hoher Gebil deten werden neben dem computergestiitzten
Programm “Nieuwe Buren” Uberwiegend Lehrwerke fur Fortgeschrittene verwendet.
Allerdings finden sich hier auch Tellnehmer, deren besonderes Niveau nicht
angemessen beriicksichtigt wird, wodurch sich die Dauer ihres Spradikurses unnitig
verlangert. (60)

Mal3nahmen zur Berufsorientierung sollen einen integrativen Bestandteil des
Einblrgerungsprogrammms bilden. Deshalb ist die Mitwirkung des Arbeitsamts bereits
bel der “Eingliederungsuntersuchung” vorgesehen, komnt aber nicht im erwiinschten
Umfang zustande.

Um die Beschéftigungschancen von Zuwanderern mit anderer Muttersprache au
verbessern, werden zur Zeit von 8 regionalen Bildungszentren sogenannte “duale
Laufbahnen” angeboten, in denen Zweitspracherwerb und Berufsausbil dung
miteinander gekoppelt werden; in 20 weiteren sind derartige Mal3nahmen in
Kooperation mit Betrieben in der Entwicklung. Esist aber noch unklar, inwieweit auch
Neuankémmlinge an solchen Mal3nahmen betelli gt werden konnen.

4.1.4. Testsund Zertifikate

Fur den Nadchweis ausreichender niederléndischer Sprachkenntnisse wird im Rahmen
des Einbirgerungsprogramnmns der Profiltest “Niederlandisch as Zweitsprade”
verwendet, der aus je 20 Ubungsaufgaben in den Bereichen Horverstandnis, Lesen,
Sprecdhen und Schreiben besteht. Der Test kannin drei Schwierigkeitsgraden abgelegt

?® Die Daten beruhen Her auf einer Befragung der regionalen Bildungszentren. Die
Qualitét des Unterrichts kann auf der Basis dieser Daten nicht beurteilt werden, da sie -
aul3er vom Lehrwerk — auch von der Qualitét des Dozenten abhéngt. (Regioplan
200258) Die Unterrichtsinspektion des Ministeriums fur Bildung und Wissenschaft
fuhrt im Abstand von drei Jahren in jedem Bil dungszentrum Unterrichtsbesuche und
Evaluierungen durch. (65)
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werden”’. Als Voraussetzung fir eine efolgreiche gesellschaftliche Integration gilt ein
Erreichen des 2. Niveaus; Vorausstzung fir eine weiterfihrende Integration im
Bildungss/stem und auf dem Arbeitsmarkt ist das 3. Niveau. Fir Analphabeten wurde
ein eigener Test entwickelt, dessen mundlicher Teil dem Profiltest entspricht, der aber
im Schriftlichen nur das Lesen und Schreiben von Wortern und einfadhen Sétzen
verlangt.

Die Auswertung der Testergebnisse von 420 Kursteilnehmern im Jahr 19992000
ergab, dald nur 13,4% im Lesen, 13,6% im Horen, 8,3% im Spredhen und 9,4% im
Schreiben das 3. Niveau erreichen, das als Voraussetzung fir eine efolgreiche
Integration im Bildungswesen bew. auf dem Arbeitsmarkt gilt. Weitere 30,4% der
Tellnehmer erreichen im Lesen, 35,1% im Horverstehen, 29% im Spredhen und 27,3%
im Schreiben zumindest das 2. Niveau. Danadh ist es jewells die Mehrheit der
Kurstellnehmer, die zT. erheblich hinter den geforderten Mindestniveaus zurtckbleibt.

Dieser Befund hat in den Niederlanden eine heftige Debatte Uber den Sinn des

Eingliederungsgesetzes ausgel0st. Bereits die Studie von Regioplan enthélt eine

grundsétzliche Kritik am Testinstrumentarium von den meisten der Bildungszentren:

- der Test sei nicht an bestehenden Tests gedacht und werfe viel niedrigere
Ergebnise & als andere Tests fir Niederlandisch als Zweitsprache

- Der Test sai nicht auf den Lehrstoff in den Spradhkursen bezogen

- Der Hortest sai zu lange (1 Stunde) und der Schreibtest enthalte zu viele freie und
zu wenig grammetische Ubungen

- Der Test messe nur bis zum Niveau 3, nicht hoher, wodurch gute Lerner
benadhteili gt wirden

- Der Test stelle kein im Berufs- und Bildungsbereich akzeptiertes Zertifikat dar

- Das Prufungsinstrument fur Analphabeten komme nadh nur einem Jahr zu friih;
diese Gruppe sei besonders wenig mit Prifungen vertraut (Regioplan 2002 83f.)

Einen anderen Aspekt der Kritik betrifft die Kompatibili tét mit dem gemeinsamen
europdischen Referenzrahmen. Nacdh der Einschétzung von Kerkhoff & Speijers (2002
15) besteht der grofte Unterschied zwischen beiden Instrumentarien darin, dal3 “...die
Bekanntheit von Kontext und Thema des Spradhgebrauchs im Referenzrahmen eine
wichtige Rolle spielt, wahrend die Einteilung der Cito-Niveaus (d.h. im
niederlandischen Profiltest) hiervon abstrahiert... Allgemein wird angenommen, daf3
dieser neue auropéische Standard fir eine pasgeredite Abstimmung mit dem
Zweitsprachunterricht Niederlandisch viel tauglicher ist als die friiheren Cito-Niveaus
(die dem Profiltest zugrundeliegen).”

Das Wissenschaftsministerium hat daher bereitsim Jahr 2000 ebn Auftrag zur
Entwicklung eines neuen Testverfahrens nadh der sogenannten Portfolio-Methode
erteilt, die mit dem européischen Referenzrahmen abgestimmt sein soll. Diese Methode
soll es erlauben, die spezfischen, auch beruflich relevanten Kenntniss, die
Einbirgerungsbewerber wahrend des Eingli ederungsprogramms erworben haben, bei

" Der Test gilt als bestanden, wenn 16 der 20 Aufgaben richtig gelést werden. Werden
12-16 der Aufgaben gelést, wird dem Tellnehmer bescheinigt, dal3 er “auf dem Weg”
zu dem entspredienden Niveau ist.
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der Bewertung ihrer sprachlichen Kompetenzen zu beriicksichtigen.?® Die
verschiedenen Materialien, die sich zur Zeit in diesem Bereich in der Entwicklung
befinden, sollen im Juni 2002vorliegen.

4. 2. Frankreich

4.2.1. Gesetzlicher Rahmen, institutionelle Entwicklung

Das Spradifordersystem fur Zuwanderer in Frankreich wurde — etwa zetgleich mit der
Entstehung des Sprachverbands Deutsch e.V. in Deutschland — 1975institutionalisiert:
Ein Runderlald der Staassekretére fur Einwanderung und Berufshildung legte an
Konzept fur ,Grundbildung mit sprachlichem Schwerpunkt* (Formation générale a
dominante linguistique) fest, dessen Zielgruppe Einwanderer mit unzureichenden
Franzosischkenntnissen sein sollte.

Die bereits auf diesem Feld tatigen Trager werden auf Antrag durch den Fonds
d'Action Sociale, eine dem Arbeitsministerium unterstellte, 1958 gegrindete
Einrichtung zur FOrderung von Einwanderern, geférdert. Das System, das auch als
LAlphabetisierung* oder ,spradliche Anpassung” bezechnet wird, richtet sich an
Zuwanderer mit unterschiedlichem Redhtsdatus

- audandische Arbeitnehmer

- deren im Zuge des Familiennachzugs eingewanderte Familienangehtrige

- Huchtlinge mit anerkanntem Status

Die Zustandigkeit fir Aufbau, Zielsetzung und Qualitétsgandards der Kurse liegt bei
den Trégern. Dadurch kommt es zu einer grof¥n Vielfalt unterschiedlicher Angebote.
In den folgenden Jahren bemiihte sich dieAbteilung fur Bevolkerung und Migration des
Arbeitsministeriums um ein stérkere Reglementierung und Vereinheitlichung des
Kurssg/stems.

1994legte en Erlald des Arbeitsministeriums fest, dal3 im Rahmen einer stérkeren
Bindelung der Mal3nahmen fir Neuankbmmlinge an rachgezogene
Familienangehotrige Scheds im Umfang von 200 Stunden fir den Besuch eines
Franzosischkurses ausgegeben werden sollen. Gleichzetig sollen alle Departements
einen ,plan départemental d‘acaell” ausarbeiten, in dem neben den verschiedenen

I ntegrationsmal3nahmen auch die spracdlichen Angebote aufgefiihrt sein sollen.

1995wird — unter Federfihrung des FAS — eine umfassende Reorganisation des
Spradhkurssgystem eingeleitet. Die Zustandigkeit fur das Kurskonzept und de
Forderkriterien fUr Tréger geht auf den FAS lber. Der FAS legt die Standards fest,
denen die Tréger, die gefordert werden mochten, gentigen missen. Er wahlt digjenigen
unter den Tragern aus, die die Kriterien am besten erfillen.

1998wurden auf Departementsebene die sogenannten Aufnahmezentren (plateformes
d acaell) eingerichtet, in denen ale sozialen Malinahmen fir Neuankdmmlinge
gebuindelt werden: Beratungen zur Lebensperspektive in Frankreich, zur
Berufshildung, Einstufung fur den Spradhkurs, medizinische Untersuchung und erste

?8 Hierbei spielte auch die Beobadtung von Sprachlehrern und Arbeitgebern eine
Rolle, dal? Arbeitskréfte, die nach dem Profiltest als “auf dem Weg zu Niveau 1
eingestuft wurden, an ihrem Arbeitsplatz spradlich hervorragend zuredit kamen.
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Orientierungshilfen in bezug auf das politische und soziale System Frankreichs werden
an einem Ort zusammengefasd. Die Einstufung der Sprachkenntnisse in den
Aufnahmezentren wird unabhéngig von den Trégern der Spradhkurse vorgenommen.
Im folgenden Jahr erhoht ein Runderlal? des Arbeitsministeriums den Umfang des
stadtlich finanzierten Spradhkurses fir Neuankdmmlinge auf 500 Stunden.

Ein Runderlal? des Arbeitsministeriums vom September 2001 nimmt eine genauere
Zielbestimmung der Spradhforderung fur anerkannte Flichtlinge vor. Je nach
Einstufung der Teilnehmer (s.u.) soll ein Spradchkursangebot zwischen 200 und 800
Stunden bereitgestellt werden.*

4.2.2. Differenzierungen im Kurss/stem, Zielgruppen

In den ersten Jahren stand, zum Tell gefordert durch Unternehmen, die schrelle
Qualifizierung fur den Arbeitsmarkt bzw. die berufliche Tétigkeit im Vordergrund.
Eine Bilanz des Kursg/stems von 1982 dfferenziert folgende Gruppen:

- Abendkurse fur Berufstétige (55%)

- Frauenkurse (24%, zunehmende Tendenz)

- von Unternehmen angebotene Kurse, nur noch ca 13%, weiter sinkend

- anerkannte Flichtlinge (Anteil steigt von 2,5% 1980auf ca 7,5% 1982 Tendenz
weiter steigend)

Das Uberwiegende Modell sind Tellzatkurse im Umfang von 180 und 240Stunden im
Jahr; der zdtliche Umfang kann auch Uberschritten werden. Im Prinzip ist die maximale
Forderzat fur einen Zuwanderer auf einen Kurs beschrénkt (héufige Abbreder und
Wiederholer). Nach Einschétzung einer Arbeitsgruppe Uber die ,,spradliche
Anpasaing“ werden 720 Stunden als unverzichtbar angesehen, damit ein Analphabet
einen ncht mehr umkehrbaren Grad an Literalitédt erreicht. ,Es wére angemessen, dal3
fur diesen Personenkreis auch eine entsprechende vom FAS finanzierte
Spradhférderung erfolgen sollte, z.B. durch einen Vollzatkurs von kirzerer Dauer,
dem sich dann eine berufliche Vorbildung von langer Dauer anschlief3t.” (FAS 2001,
Lcirculaires’, 28, 32) Es kdnne auch eine Forderung in Tellzatkursen fir maximal 3
Jahre augelassen werden (S.34)

Zur Héfte und am Ende des Kurses finden Prifungen statt. Die Themen der Kurse und
die P&dagogik sollen moglichst auf die Zielgruppe égestimmt sein. Das haufig
gebrauchte gesprochene und geschriebene Franzosisch (mit seinen Elli psen,
Ablirzungen und Codes) ist Gegenstand, wobei von Anfang an auch ein Schreib- und
Leseunterricht eingeschlossen ist. Frauenkurse sollten dartiberhinaus Aspekte der
Hausarbeit, der Gesundheitserziehung und der Kindererziehung berticksichtigen.

Die besonderen Vorkenntnisse der Teilnehmer as Erwacdhsene missen berticksichtigt
werden
a) in bezaug auf das Franzdsische

29 Bulletin Officiel dutravail, de I'emploi et de laformation professonnrelle, 5.12.2001,
No. 2001/ 22: Circulaire relative alaformation linguistique & professonnelle des
refugiés,

http://www.travail .gouv.fr/publications/picts/bo/05122001A0220009ntm



43

b) in bezaug auf die im Herkunftsland bereits erfahrene Bildung
Die Kurse sollten im AnschiuR einen direkten Ubergang in eine jeweil s passende
Berufsausbildung ermdgli chen.

1987 gbt die Abteilung Bevolkerung und Migration im Arbeitsministerium den Ansto3
fur eine Modularisierung des Kursgystems. Ziel ist es, die weitere Verlangerung der
Alphabetisierungskurse a1 vermeiden und — bei konstantem Budget — den Ertrag der
Spradhkurse au steigern. Nicht die Spradhe ds lche solle Lerngegenstand der Kurse
sein, sondern ihr Beitrag zur sozialen und beruflichen Integration. Deshalb wird eine
neue Unterteilung der Zielgruppen vorgenommen, fir die jewell s ein spezfisches
Spradchkursmodul angemessen sein soll:

a) Neuankdmmlinge, (Familienzusammenfiihrung, Flichtlinge): Ziel ist eine este
soziale Eingliederung; es besteht ein Bedarf an Spradhkenntnissen zur Bewadltigung
von Aufgaben des taglichen Lebens, der Erndhrung, Unterkunft, Gesundheit, im
Umgang mit Behdrden. Hierfir ist ein Uberlebensfranzésisch” (francas de survie)
ausreichend, beschrankt auf die gesprochene Spradhe; Gruppenbildung nach
Kenntnisdand und Herkunftsgprade der Teilnehmer ist moglich: Dauer des
Kurses: 150 Stunden

b) Altimmigranten, insbes. Frauen: Ziel ist hier eine vertiefte soziale Eingliederung;
diese schlief3t ein, dal? die Lerner in ihrer sozialen Umwelt besser zurechtkommen
sollen, ihren Kindern in der Schule helfen und am sozialen L eben teilnehmen
konren. Hierfir ist sowohl eine Verbesserung des Horverstédnisses wie des
miindli chen Ausdrucks notwendig als auch eine Initiation und Perfektion im
Gebrauch der Schrift; die Kurse sollen moglichst flexibel je nach Zielgruppe und
deren schulischen Vorausstzungen ausgestaltet werden, Lesen und Schreiben,
sowie @nfaches Redhnen umfassen und einen Schwerpunkt auf bestimmten
Themen legen; Dauer: 120 Stunden

c) bel Altimmigranten, die eén formalisierteres/ dauerhafteres Eingliederungsprojekt
verfolgen und dafur die nétigen Bildungsvoraussetzungen mitbringen, soll das Ziel
des Kurses eine ,al gemeine Grundbildung” sein, die den Erwerb von
Schlusselqualifikationen im miindlichen und schriftlichen Ausdruck und in der
Kommunikation einschlief3t. Die Leseféhigkeit von Texten soll ausgebaut, rede
schriftliche Kommunikationsstuationen beherrscht werden: Dieses Modul soll 240
Stunden dauern.

d) Berufliche Eingliederung (Beschéftige, Arbeitssichende, auch Frauen): die
Uberwiegend spradiliche Bildung soll as Vorkurs zu einer Berufsaushildung
dienen. Ziel ist die Beherrschung der spracdhlichen und schriftkulturellen
Erfordernisse in einer Berufsaushildung bzw. am Arbeitsplatz. Es werden zwei
Teilgruppen unterschieden:

1) ein klassscher Berufs-Vorbereitungskurs fir Lerngewohnte mit Schulbesuch im
Herkunftsand, aber geringen Frasnzésischkenntnissen

2) eine schnelle Eingliederung in den Beruf, ohne dal eine qualifizierende
Ausbildung moglichist, durch die zelgerichtete Vermittlung empirisch-praktischen
Wissens, Dauer: 200-300 Stunden

Im Zuge der Reform von 1995wird schlief3lich ein Raster entwickelt, das
Ausgangspunkt fur die Anfangseinstufung der Neuankommlinge sein soll. Dieses
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unterscheidet nach den Kriterien der Franzodsischkenntnisse (mindlich und schriftlich)
und der Dauer des Schulbesuchs im Herkunftsland vier Niveaus™:

1. Nicht Frankophone, mit drei Untergruppen
1A: Analphabeten ohne Schulbesuch im Herkunftsand
1B: Im Herkunftsland alphabetisiert, Schulbesuch unter 10 Jahren
1C: Im Herkunftsland alphabetisiert, Schulbesuch tGber 10 Jahren

N

spricht etwas Franzésisch, Analphabet, ohne Schulbesuch im Herkunftsland®*
3. spricht etwas Franzdsisch, etwas in Franzosisch alphabetisiert

3A: Im Herkunftsland Schulbesuch unter 10 Jahren

3B: Im Herkunftsland Schulbesuch Gber 10 Jahren
4. spricht gut Franzosisch, kann Franzésisch in einfachen Situationen lesen und
schreiben, bel unterschiedlicher Schulbildung

4.2.3. Kursinhalte, Curricula

Im Zuge der Profesgonalisierung der Alphabetisierungsarbeit wurden in den 80er und
90er Jahren verschiedene Curricula entwickelt. Zu desen gehoren:

1. Der vom FAS und dem Regionarat der Regionen “Nord” und “Pas de Calais’
herausgegebene Leitfaden fur sprachliche Grundhl dung(Référentiel de formation
linguistique de base), der 1996vom Centre Université-éamnomie d’ éducation
permanente (CUEEP) entwickelt wurde. Der Leitfaden folgt der Methodik einer
“Padagogik durch Ziele” und strebt die Entwicklung kommunikativer Kompetenz
an; der Erwerb spradlicher Fahigkeiten im Mundlichen und Schriftlichenist in vier
Etappen gegliedert. Die esten beiden Erwerbsgufen sind an Personen ohne
vorhergehende Schulbildung gerichtet. Die Ziele fur den schriftlichen Spracherwerb
sind daher deutlich niedriger as die des mindlichen Sprachgebrauchs. (FAS 2001,
“Comparaison” S.9)

2. Dasvon der Fluchtlingshilfeorganisation CIMADE ebenfalls 1996entwickelte
Leitli nie fir die Bewertung cer Niveaus von Anfangern undFortgeschrittenen in
Franzosisch as Fremdsprache (démarche pour I’ évaluation). Dieses Konzept, das
dem Leitfaden in der padagogischen Orientierung sehr dhnlich ist, nimmt (innerhalb
einer Unterscheidung in zwei Hauptetappen: Anfanger und Fortgeschrittene) eine
Differenzierung nach 8 Niveaus vor. Esist ausdrticklich fir Personen gedadt, die
bereits eine Schulbildung in ihrem Herkunftsland erfahren haben, und richtet sich
vor alem an anerksannte Flichtlinge. Als offizielles Instrument fiir die Einstufung
von Spradkursteilnehmern wird es in einem Runderlal3 des Arbeitsministeriums
2001 iber die Sprachférderung von Fliichtlingen festgelegt®

% FAS 2001, ‘textes fondateurs...”, S.7

¥ Nadch Schéatzungen, die auf den Statistiken des Nationalen I nstituts fir Statistik
aufbauen, umfasg die Personengruppe der Niveaus 1 und 2 ca 760 000Personen, die
des 3. Niveaus 140 000 ad de des 4. Niveaus 180 000Personen, wobel hier nach
Redtsgatus und Aufenthaltsdauer nicht unterschieden wird. a.a.O.

%2 Obwohl die beiden Kurskonzepte fir unterschiedliche Zielgruppen konzipiert sind,
bestehen Ubergangsmdgli chkeiten zwischen ihnen: Im miindlichen Bereich entspricht
das Niveau 2 ces Leitfaden der CUEEP etwa dem Anfangerniveau der CIMADE; im
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In der Reform von 1995 bernimmt der FAS die Niveaugliederung des Leitfadens der
CUEERP fur die Ersteinstufung, die seit 1998im Aufnahmezentrum durchgefthrt wird.

4.2.4. AbschlufRtests und Zertifikate

Das wichtigste Problem stellen her die Ubergénge a1 den im nationalen Rahmen
anerkannten Sprachzeugnissen und de Abstimmung mit dem ger dar.

Die Abstimmung zwischen dem Konzept der CIMADE und dem GERR st relativ
einfach mdglich, da auch der Leitfaden der CIMADE einen eigenen Teil mit
Testaufgaben enthdlt und eine Einbettung des gradhlichen Handelnsin
Interaktionsstuationen bevorzugt (“Comparaison”, S.8, 11). Die Abstimmung mit dem
Leitfaden der CUEEP ist schwieriger, da dieser keine Deskriptoren von
Kompetenzniveaus enthélt. Im mindlichen Bereich ist eine Zuordnung der ersten
beiden Etappen etwa a1 A1 und A2 mdglich. In den folgenden beiden Etappen ist die
Zuordnung besonders <hwierig. |m schriftlichen Bereich besteht keine Korrespondenz
mit dem Referenzrahmen, da dieser eine Zielgruppe mit schriftspracdhlichem Niveau in
der Erstspradie vorausstzt (12). Nad Abschlul? der 3. Etappe kann eine Zuordnung
zum Niveau A2 erfolgen; nach Abschluf3 der 4. Etappe @ne Zuordnung zu B1 oder B2.
(12

Die nationalen Zertifikate flr Franzésisch als Fremdsprache wurden gleichzatig mit
der EinfUhrung des Faches an Universitdten zu Beginn der 80er Jahre geschaffen. Das
“dipléme d’études en langue francaise” (DELF) existiert in zwei Stufen. Die este
Stufe kann rochmalsin vier Abschnitte engeteilt werden, die jeweils durch Tests
abgeschlossen werden konnen. Die aveite Stufe besteht aus zwei Einheiten.

Wieder erweist sich eine Zuordnung der Niveaus <hwieriger fir den Leitfaden der
CUEEP, dasich dieser an eine Zielgruppe ohne Schulbildung richtet. Alle Aufgaben im
Bereich der Schriftsprache konnen erst auf einem spéteren Niveau erreicht werden as
die mindlichen Aufgaben. Insgesamt gilt, dal3 das Niveau der Spradhkurse, wie &sin
den Leitfaden der CUEEP und der CIMADE konzipiert ist, etwa dem Abschluf3 der
ersten Stufe des DELF entspricht. Die Autoren der “Comparaison” empfehlen die
Auftellung des ersten Priifungsabschnitts der DELF in zwel Stufen, deren erste von
einer Zielgruppe mit Schulbildung nadh ca100-120 Stunden, fir eine Gruppe ohre
Schulbildung nach 200-240 Stunden erreichber sein sollte (18). Dadurch wirden die
Anreize verstarkt, mithilfe des Franzosischkurses zertifizierte Leistungen nach dem
Curriculum des DELF zu erzielen.

schriftlichen Bereich erreichen Lerner im Curriculum der CUEEP erst im dritten
Abschnitt ein den Anfangern der CIMADE vergleichbares Niveau; das vierte Niveau
nahert sich aber bereits dem Mittleren Niveau der CIMADE an.
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4.3. Australien

4.3.1. redhtliche und institutionelle Rahmenbedingungen

Mit dem Ruickgang des Bedarfs nach Industrieabeitern zu Beginnder 70er Jahre

wurde in der Einwanderungsgesetzgebung ein Punktesystem eingefiihrt, das als

Kriterien fur die beginstigte Einwanderung berufliche Qualifikationen, Alter,

Englischkenntnisse und Kenrntnisse anderer Fremdspracdhen vorsah. Bei der

Einwanderung wurden seither folgende Zielgruppen beginstigt (Anteil an der

Zuwanderung im Jahre 1999in % in Klammern)

- Familienangehdrige, im Rahmen der Familienzusammenfihrung bereits ansdssger
Audéander (21,6%)

- Qualifizierte Arbeiter in bestimmten Berufsgruppen, fur die auf dem inlandischen
Arbeitsmarkt keine ausreichende Zahl von Bewerbern zur Verfligung steht (35,1%)

- Aufnahme aus humanitéren Grinden (Flichtlinge) (7,9%)

- Bei den Ubrigen Zuwanderern (35,4%) unterliegen keinen Einreisebeschrankungen
(Neusedander)

In dieser Aufstellung nicht berticksichtigt sind Asylbewerber, da sie — wahrend ihres

Asylverfahrens — nur einen temporéren Aufenthaltsgatus haben und auch — im

Unterschied zu alen anderen genannten Gruppen - kein Redt auf Teilnahme an einem

Kurs fir Englisch as Zweitspradhe im Umfang von 510 Stunden haben.

Fur den Erwerb der australischen Staasangehdrigkeit, die bereits nach einem reguléren
Aufenthalt von zwei Jahren beantragt werden kann, ist der Nadhweis von
grundlegenden Englischkenntnissen erforderlich. Dieser gilt als erbradit, wenn der
Bewerber 300 Stunden Englischunterricht im Englischprogramm fir erwadsene
Zuwanderer (AMEP) absolviert hat oder wenn er das Niveau des zweiten Zertifikatsin
gesprochenem und geschriebenem Englisch erreicht hat (s.u.). Zur Zeit befindet sich
ein eigener Kurs fur Einblrgerungsbewerber, das sogenannte “Citizenship

Curriculum”, in der Erprobungsphase.

Anfang der 70er Jahre wurde im Zuge der Einfuhrung einer Politik des
Multikulturalismus auch ein staéliches Programm zur Forderung der
Migrantenspradhen aufgelegt. Der Zugang zu den 6ffentlichen Medien wurde
erleichtert, staaliche Samstagsschulen eingerichtet, in denen Kurse in 43 Spradhen
besucht werden konnen, die ds Abitursfacher zugelassen sind. Vertreter ethnischer
Gruppen haben die Moglichkeit, dort selbst ihre Spradien zu unterrichten. An den
Universitdten wurden Lehrstiihle fur diese Spradchen geschaffen (Clyne 1997).

4.3.2. Das Englischprogramm fir erwacdhsene Zuwanderer

Dieses Programm (AMEP = Adult Migrant English Program) wurde 1948eingerichtet,
um einen Anreiz fur die Zuwanderung zu erhdhen, da damals ein hoher Bedarf an
qualifizierten Arbeitskréften bestand. In den ersten Jahren wurden rur Tellzeitkurse
angeboten, die durch Radiosendungen unterstiitzt wurden. Erst in den 60er Jahren
wurden Vollzeitkurse engerichtet, um ausreichende Englischkenntnisse fiir die
Beschéftigung zu vermitteln (Clynes & Wigglesworth, 6). Das Kursprogrammwurde
in den 70er und 80er Jahren weiter differenziert durch

- Englischangebote fur spezfische Einwanderergruppen

- Trainingsinitiativen in der Industrie und am Arbeitsplatz
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- Das Tutorenmodell (Freiwilli ge besuchen die Einwanderer zuhause und
unterstiitzen sie beim Lernen)

Seit 1992 spezalisierte sich das AMEP auf die Spradhférderung von

Neuankdommlingen. Hierfir wurde en Kursumfang von 510 Stunden festgelegt, der auf

der Grg?dlage von Studien Uber die gesprochene Spradche von Zuwanderern gewonnen

wurde.

Seit 1988wird das AMEP durch ein Forschungsprogramm unterstiitzt, das durch das

“Nationale Zentrum fur Unterricht und Erforschung der Englischen Spradhe” finanziert
wird. Dieses Forschungsprogramm dient insbesondere der Qualifikation der Lehrer in

den Spradhkursen und der engeren Verkniipfung von Wissenschaft und Praxis.

Das AMEP wird duch das Ministerium fur Einwanderung, Multikulturalismus und
ethnische Angelegenheiten gefordert. Das Programm soll dazu dienen, innerhalb der
ersten funf Jahre des Aufenthalts in Australien eine funktionale Beherrschung des
Englischen zu erreichen. Um an dem Programm teilnehmen zu kdnnen, miissen
Einwanderer sich innerhalb von 3 Monaten nach ihrer Ankunft bzw. nach dem Erwerb
eines permanenten Aufenthaltsgatus registrieren laseen. Der Beginn des Kurses
innerhalb des ersten Jahres wird empfohlen, kann aber aufgeschoben werden. Der Kurs
mufd aber nach funf Jahren abgeschlossen sein.

Fur die Durchftihrung der Kurse ist ein lbreites Spektrum von Trégern verantwortlich,

die an Gber 100 Orten mit Uber 500 Lehrern Kurse durchfuhren. Das Budget im Jahre

2001waren 93 Milli onen australische $. Eine grole Bandbreite unterschiedlicher

Kursformen ist moglich:

- Tellzat- und Vollzatkurse

- Fernstudium mit Kassetten, Buchern, Videos und telefonischem Kontakt zum
Lehrer

- Tutorenmodell

- Traditioneller Unterricht in einer Klasse (Clyne & Wiggesworth, S. 8f.)

4.3.3. Kursinhdlte / Zertifikate

Um den Bedarf nach einer systematischeren Orientierung der Lerner in weitere
Bildungsmal3nahmen und eine transparentere Erfolgskontrolle a1 erméglichen, fihrte
das AMEP 1992 s national anerkannte Curriculum “The Certificates in Spoken and
Written English “ (CSWE) ein. Dieses Curriculum soll auch einen Mangel beim
vorhergehenden Erwerb von Schriftkultur ausgleichen, indem explizit schriftliche
Textsorten unterrichtet werden und ein kompetenzbasiertes Modell von Lernen
zugrundegelegt wird. (Murray 1998

Das CSWE besteht aus Certifikaten, denen 4 Stufen der Sprachbeherrschung des
Englischen entspredhen. Die Lernergebnisse werden al's Sprachkompetenzen in den
Bereichen mindliche Interaktion, Lesen und Schreiben beschrieben. Jede
Kompetenzbeschreibung besteht aus:

%3 Seit dieser Zeit ist klar geworden, daR in vielen Féllen 510 Stunden fiir den Erwerb
von funktionaler Sprachkompetenz nicht ausreicht; dem wird bereits Rechnung
getragen durch spezéelle Hilfen, die bestimmte Lerner erfahren, bevor sie an dem
formellen Unterricht teilnehmen.
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- einzdnen Beschreibungen der Fertigkeiten und Kenntnisse der an den spradilichen
Handlungen Betelli gten

- Kriterien des Sprachverhaltens (Performanz), anhand derer der Lerner bewertet
wird

- Spezfizierungen von Kernelementen eines Textes, der produziert oder verstanden
werden soll

- Bedingungen, unter denen das beschriebene Spradchverhalten eintreten wird (Clyne
& Wigdlesworth, S. 10)

Das Erreichen einer Kompetenzsdufe wird getestet auf der Basis der Performanz eénes

Lerners bei der Erfullung von Aufgaben, die en der Kompetenzbeschreibung

entspredhendes Verhalten elizitieren sollen. Lehrer / Tester beurteilen die Performanz

nach dem bindren Schema: erreicht / nicht erreicht. Die fur den Test benétigte Aufgabe

kann aus einem Spektrum maglicher Aufgaben ausgewahlt oder auch vom Lehrer

selbst entwickelt werden.

Wenn Lerner in das AMEP-System eingestuft werden, wird ihre Sprachbeherrschung
in alen vier Bereichen auf der “Internationalen Zweitsprachen-Profizienzskala” **
(ISLPR) gemessen. Diese Skala mif3t auf einer Bandbreite von neun Stufen: (O
entspricht der Unfahigkeit, in der Zielspradhe au funktionieren, 5 dem Niveau eines
native speaker). Seit Mérz 1993werden rur noch die Zuwanderer durch das AMEP
gefordert, deren Einstufungstest mithilfe der ISLPR ergibt, dal3 sie noch kein
funktionales Niveau im Englischen erreicht haben. Dieses liegt vor, wennin allen vier
Hauptbereichen des Sprachgebrauchs (Spredhen, Horverstehen, Lesen, Schreiben)
mindestens die Stufe 2 erreicht ist. Wenn ein Lerner auch nur in einem dieser Bereiche
diese Stufe nicht erreicht, ist er zur Tellnahme an Englischkurs beredtigt. (vgl. die
Synopse mit dem GERR und den kanadischen “benchmarks’ im Anhang: 6.4.)

Der weitere Lernfortschritt wird dann mithilfe des bereits erwahnten Zertifikatss/stems
gemesen. Die Methode kann auch vom Lerner selbst angewandt und im Sinne ener
Selbstbeurteilung genutzt werden.

Ein Vorteil dieses Output-orientierten Verfahrens des Curriculumsist, dal3 die
Erfolgskontrolle fiir den Lerner eng mit dem Unterricht in der Klasse verbunden
werden kann. Gleichzeitig dent das Testsystem aber auch der Erfolgskontrolle fir den
Geldgeber, dessen Investitionen politisch und 6konomisch geredhtfertigt werden
miisen. Der Bedarf nach prazser Kompetenzbewertung der Lerner nimmt zu, von
einer exakten Kompetenzbewertung ist auch die weitere Spradiforderung des Lerners
abhangig. Hierfur ist es alerdings notwendig, Vergleichbarkeit zwischen den
Testergebnissen an unterschiedlichen Orten und unter unterschiedlichen Bedingungen
herzustellen. Diesem Zwedk dient die neuere Testforschung (Brindley 200Q Brindley
& Burrows 2001).

% |SLPR: International Second Language Proficiency Rating Scde
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4.4. Das System der Sprachférderung fir Zuwanderer in Kanada

4.4.1. Redhtliche und institutionelle Rahmenbedingungen

Die Zustandigkeit fir die Spradforderangebote fur Zuwanderer liegt beim Ministerium
fur Staasangehorigkeit und Einwanderung auf Bundesebene (Citizenship &
Immigration Canada =CIC). Die &tuellen Regelungen gehen auf eine Reform der
Einwanderungspolitik im Jahre 1990zurtick. Das neue Spradhkursprogramm LINC
(Language Instruction for Newcomersto Canada) wurde 1991eingerichtet.
Neueinwanderer haben ein Redht auf Unterricht in der Sprache, die ihnen am

- Wirkungsvollsten beim Beginnihres Integrationsprozesses in die von ihrnen

gewahlte Gemeinde hilft.* *°

Das frihere Sprachférderprogrammwar stérker an den Bedurfnissen des
Arbeitsmarkts orientiert; ob die Neu-Kanadier auch das Niveau einer
“Uberlebensgrache” ereichen, die zur Inanspruchnahme von sozialen und
gemeinschaftlichen Diensten notwendig ist, war weniger im Blickpunkt des Interesses.
Dagegen spielt die Frage, ob Neuankdmmlinge mit den im Kurs erworbenen
Fahigkeiten auch in den von ihnen gewiinschten Berufen Beschéftigung finden oder ein
Studium aufnehmen konnen, heute ene geringere Rolle. (Cray S.9) Ein stérker
arbeitsmarktorientiertes Sprachférderprogramm wurde 1996eingestellt.®

Das neue Spradhforderprogramm vermittelt den Einwanderern ,,...gundlegende
kommunikative Fertigkeiten, die fir das Funktionieren in unserer Gesell schaft
notwendig sind.” Die Kurse werden normalerweise im ersten Jahr nach der
Einwanderung angeboten.

Das neue Spradhprogramm berticksichtigt vorher benadhteili gte und nicht direkt auf
den Arbeitsmarkt orientierte Gruppen wie Frauen stérker. Kursangebote sind leichter
zuganglich, da sie stérker Uber das ganze Land verstreut eingerichtet werden konnen.
(Cray S.10) Die finanzielle Férderung des Bundes wird zunacdst Institutionen auf
Provinzebene augeteilt, die mit lokalen Trégern Vertréage tber die Durchfiihrung
abschlief3en. In Ontario sind hierfur die ,Niederlassungsverwaltung und
Eingliederungsdienste Ontarios’ zustandig.

Teilnahmeberedtigt an den Spradhkursen sind erwacdhsene und nicht mehr
schulpflichtige Einwanderer (ab 17 Jahren), die @nen festen Aufenthaltsdatus bereits
besitzen oder denen das Einwanderungsministerium einen solchen in Ausscht gestellt
hat. Damit sind selbsténdige und geférderte Einwanderer ebenso wie
Konventionsflichtlinge forderberedtigt. In den meisten Provinzen kénnen Lerner bis
zu drel Jahre nadh ihrer Einreise Spradhkurse besuchen. Eine generelle Bereditigung
zur Teilnahme an Spradhkursist noch in der Diskusson, da die Kursprogramme in
Regionen mit sehr schwader Einwanderung zur Zeit noch richt vorgehalten werden.

Nicht forderberedtigt sind

% Sprachunterricht fiir Einankémmlinge in Kanada; die franzésische Version fiir den
Bundesgaa Quebecist ,cours de langue pour les immigrés au Canada’ (CLIC).
Spradkurse in Englisch werden bei weitem haufiger nadhgefragt als olchein
Franzosisch.

% Das sagenannte LMLT (Labour market language training)
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- Asylbewerber

- Stadsangehtrige

Weiter fortgeschrittene Lerner werden in manchen Provinzen ebenfall s in eigenen oder
in Kursen gefordert, die auch regulére Tellnehmer des gaétlichen
Sprachforderprogramms besuchen.

4.4.2. Differenzierung der Kursformen nach Zielgruppen

Zu den Tragern der Kurse gehtren

- Schulen

- Organisationen auf Gemeindeebene
- Offentliche Unternehmen, Betriebe

In Ottawa bietet z. B. die Schuldirektion des Distrikts Ottawa-Carleton, der das
gesamte Bildungswesen his zum Hochschulzugang und die Erwadsenenbildung
unterstellt ist, auch Spradhkurse fir Zuwanderer an. Die Trager stellen Antrége an die
jeweili ge Provinzverwaltung. Antrdge missen jedes JBhr neu gestellt werden.

Klassen konren als Voll zeitklassen (25 Wochenstunden) oder as Tellzatklassen (15
Std) angeboten werden. Es kénnen bestimmte Zielgruppen wie Frauen oder Senioren
spezfiziert werden. Speafische Kurstypen sind

- Community based language training

- WorkplaceLanguage Training

- English for Academic Purposes (vgl. “A guide to implementation” S. 36ff.)

Das Einwanderungsministerium fuhrt bei alen Tragern jahrliche Kontrollen durch. Die
Tellnahme ist verbindlich. Die Teilnahmerrate darf nicht unter 80% liegen.

Die Lernniveaus der Kurse orientieren sich im Prinzip an den ,Benchmarks".
(Eckwerte), vgl. 4.4.3. Tellnehmer eines Spradhkurses auf Niveau 2 missen, um
aufgenommen zu werden, bei den Eckwerten in allen vier Bereichen den Wert 2
erreicht haben. Beim Abschlui? dieses Kurses miissen sie die Eckwerte 3 erreichen.
Beim Abschlul? des Niveaus 3 missen sie in Lesen und Schreiben mindestens den
Eckwert 4 erreicht haben, beim Spredhen und Horen aber bereits die Eckwerte 5.

Die meisten Provinzen bieten Sprachkurse nur auf den ersten drel Stufen an. Fir jede
Stufe sind etwa 300 Unterrichtsgunden notwendig. Insgesamt ergébe dies einen
Richtwert von ca 900 Stunden.

Die Gliederung der Kurse efolgt nach dem Kriterium der Englischkenntnisse
entsprechend der Eckwerte. Entsprechend der Lernerorientierung, die auch dem
Eckwerteprogramm zugrundeliegt, sollen individuelle Lernvoraussetzungen und
Winsche der Teilnehmer zu Kursbeginnin einer sogenannten “Bedarfs-Ermittlung”
(neeads assesament) festgestellt und in die Kursplanung einbezogen werden. (vgl. “A
guide to implementation” S. 28ff.)

Das System der LINC-Kurse verfiigt tiber ein eigenes Alphabetisierungsinstrument
(Hutt & Young), fur das ein eigenes Eckwerte-System entwickelt wurde (vgl.

“Literacy Leaners’, vgl. Anhang D in Cray) In diesem Programm wurden auch der
Erwerb von Grundfertigkeriten im Umgang mit Zahlen (numeracy) beriicksichtigt.



51

4.4.3. Kursinhdlte

Das Einwanderungsministerium hat seit dem Beginn der Kurse auch die Erarbeitung
eines fir das gesamte Land konsistenten Standards fur den Unterricht und de
Bewertung begonnen. Die beiden wichtigsten Resultate dieser Bemiihungen sind: a)
das kanadische System der Eckwerte (,Benchmarks®) von Spradhkompetenz, b) ,die
Sprachbewertung nach dem kanadischen Eckwertesystem® (vgl unter
Einstufungstests).

Nach der gegenwartigen Definition sind Eckwerte (,benchmarks’)

- beschreibende Skalen kommunikativer Kompetenz in Englisch als Zweitspradhe,
die durch 12 Eckwerte oder Bezaugspunkte ausgedriickt wird

- en Set deskriptiver Aussagen Uber aufeinanderfolgende Niveaus der
Sprachbeherrschung innerhalb eines Kontinuums der Spradiféhigkeit in der
Zweitspradhe Englisch

- Beschreibungen von Aufgaben zur Messung kommunikativer Kompetenz, in denen
die Lerner die Anwendung von Spradwissen und von Fertigkeiten demonstrieren

- Einen Referenzrahmen fur das Lehren, Lernen, Programmieren und Beurteilen der
Zweitspradche Englisch von Erwadisenen

- Ein rationaler Standard fur die Planung von Spradhkurscurriculain einer Reihe
unterschiedlicher Kontexte, und einen gemeinsamen Mal3stab zur Bewertung der
Resultate (vgl. “Language Benchmarks”) *’

Mit dem Programmwurden zwei Ziele verfolgt: a) den Lernern eine prazse und
aussagefahige Bewertung ihrer Spradhiféhigkeit zu ermdglichen, b) einen fir ale
Spradhkurse in Kanada standardisierten Rahmen festzulegen, der den Ubergang
zwischen unterschiedlichen Spradchkursen erleichtern sollte.

Das System der Eckwerte stellt nur eine Anleitung fir die Konstruktion von Curricula
dar und enthélt keine Mehodologie fur den Unterricht. Das Einwanderungsministe-
rium Uberl&3t diese Aufgabe, aus den Eckwerten Anforderungen dieser Art abzuleiten,
den Spradhkurstrager bzw. Lehrern. Allerdings gibt es eine Reihe ausétzlicher
Dokumente, die die Lehrer bei dieser Arbeit unterstiitzen sollen. (vgl. “Guide to
Implementation”, sowie Anhange E, F, H, I, Jin Cray)

Die meisten Klassen setzen auch Computer ein, deren Lernsoftwarepakete vom
Einwanderungsministerium genehmigt wurden. Dies sSnd ein Programm Uber Kanada,
ein workshop fir Grammatik und ein Textverarbeitungsprogramm. Lehrer werden
ermutigt, dieses Material auch einzusetzen. (vgl. Anhang G in Cray)

Qualifikation der Lehrkréfte

In wachsendem Mal3 missen Lehrer fir Englisch als Zweitsprache ane spezelle
Qualifikation nadhweisen. Im Juni 2000fihrte die zusténdige Standesorganisation
TESL Ontario (Teaders of English as a Seand Language) eine Zertifizierung ein. Ab
Januar 2003miisen alle Spradhlehrer in LINC-Klassen ein entsprechendes Zertifikat
nachweisen. Die Richtlinien fur die Zertifizierung der Lehrkrafte in Ontario sind
strenger als die landesweiten Richtlinien (vgl. Anhang O in Cray).

*"Im Anhang (6.4.) werden am Beispiel “Lesen” die Definitionen der Benchmarks dem
GERR und dem australischen ASPALR gegenlibergestellt.
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Mit den Dozenten wird jeweils ein neuer Vertrag fur das folgende Jahr abgeschlossen.
Die Lehrer sind selbst fiir die Auswahl und de Anordnung ihres Lehrmaterialsim
Unterricht verantwortlich. Verlage haben spezelle Lehrwerke entwickelt, die den
Vorgaben des Eckwerte-Systems Rechnung tragen sollen.

4.4.4. AbschluRtests und Zertifikate

Einstufungstests

Als Einstufungstests dienen a) die Sprachbewertung nach dem kanadische Eckwerte-
System (CLBA) und b) die Bewertung der Verfiigung tber Schriftkultur (literacy)
nadh dem kanadischen Eckwerte-System.

Der Einstufungstest besteht aus drei Teilen:

a) Spredhen/ Horen im Einzdinterview mit einem Prifer. Gemessen werden die
Stufen 1-8 im Rahmen in einem ,aufbauenden Interview-Format®, das von sehr
elementarem zu immer komplexeren Aufgaben tbergeht

b) Lesen. Die Leseaufgaben sind in zwei Abschnitte gegliedert, die jeweils die Stufen
1-4 und 5-8 erfasen

c) Schreiben. Auch dieser Test erfolgt in zwel Abschnitten, Stufen 1-4 und 5-8

Die gesamte Einstufungspriifung dauert 2,5 bis 4 Stunden. Test b) ist eine gekirzte
Version, der sich vor allem an Personen mit geringen V orkenntnisseen und ohne
Schriftkenntnisse richtet.

Die Tests werden in spezell hierfir eingerichteten Zentren durch spezell ausgebil dete
Tester durchgefiihrt. Die Testzentren dirfen selbst keine Spradhkurse anbieten,;
Spradhkursanhieter, die selbst den Einstufungstest durchftihren wollen, missen hierfur
gedgnete Tester aushilden.

Die Kursteilnehmer miissen einen Einstufungstest durchlaufen, bevor sie @énen
Spradhkurs beginnen konnen. Sie werden dem Kurs zugewiesen, der ihrem niedrigsten
Resultat bei der Evaluierung entspricht: Wennein Lerner zwar im Lesen ein Niveau
von 4 erreicht, aber in Spredhen rur 3, wird er dem 3. Kursniveau zugewiesen.

Ab Juni soll ein weiteres Instrumentaruum, der “Einstufungstest der kanadischen

Spradh-Eckwerte” (CLBPT) eingeftihrt werden, der

- auch durch ESL-Lehrkréfte in abgelegenen Gebieten durchgefiihrt werden kann, in
denen keine spezalisierten Tester zur Verfligung stehen

- bei einem Stau von Bewerbungen einen schnell eren Testdurchlauf ermdglichen soll

Abschluf3tests

Zur Zeit existieren noch keine Schluf3tests. Lehrer sollen das Niveau der Teilnehmer
am Kursende gemdl3 den Bestimmungen der Eckwerte efassen und bestimmen, welche
Mal3nahmen sich fur ihre weitere Sprachentwicklung im Anschlufd am besten eignen.
Lehrer problematisieren, dal3 sie fir diese Aufgabe nicht ausreichend qualifiziert sind.
Es besteht die Moglichkeit, dal? der derzdtige intensive Einstufungstest in Zukunft als
Abschluf3test verwendet und dafir der neu entwickelte CLBPT als Einstufungstest
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verwendet wird . Fur die Testentwicklung ist das Zentrum fir kanadische Spradh-
Eckwerte in Ottawa (CCLB) zustandig.

4.5. Vergleich der Landerstudien / Besonderheiten der deutschen Situation
Aus den Landerstudien ergibt sich im Vergleich mit der deutschen Situation zunadst
folgende Differenzierung verschiedener Modelle der Sprachkursorganisation (vgl.

hierzu auch die Synopse im Anhang (6.3.):

45.1. Klasdgsche Einwanderungsander: Kanada und Australien

Beide Lander zeichren sich durch eine bereits langfristig bestehende Einwande-
rungspolitik aus, in deren Rahmen Spracdhkurse angeboten werden. Das Spradhkurs-
system ist fur ale Zuwanderer einheitlich, professonalisiert und in zunehmendem Mal3
auch fur unterschiedliche Zielgruppen (nach Bildungsvorausstzungen, Vor-
kenntnissen in Englisch etc. differenziert). Als Einstufungstest steht ein umfassendes
Instrumentarium zur Verfliigung, das eine genaue Orientierung in den geagneten
Spradhkurs erlaubt. Den Kurssg/stemen liegen Curricula aigrunde, die durch
Zertifizierungsmoglichkeiten bestimmt sind. Die Trager verfligen Uber relativ grol3e
Spielréume bei der Ausgestaltung des Kursangebots. Die Festlegung der
Leistungsniveaus und Zertifikate ist sehr stark durch ein System von
Kompetenzbeschreibungen bestimmit, in denen spradliches Handeln im Kontext
sozialer Interaktion beschrieben wird.

4.5.2. Europédische Nadchbarlander: Niederlande und Frankreich

Trotz gewisser historischer Gemeinsamkeiten in bezug auf die koloniale
Migrationsgeschichte unterscheiden sich beide Lander in bezug auf die Systeme der
Spradhférderung erheblich: in den Niederlanden begannen stadlich geforderte

I ntegrationsmal3nahmen schon sehr friih, das “Gesetz zur Eingliederung von
Neuankémmlingen” (1998 steht am Ende e@nes langfristigen Prozesses. Obwohl durch
die koloniale Vergangenheit bei einigen Zuwanderergruppen elementare
Niederléndischkenntnisse vorausgesetzt werden konnen, verliert dieser Aspekt
angesichts des Ubergewicht der klassschen Arbeitsmigration (Marokko, Tiirkei)
zunehmend an Bedeutung. I ntegrationsmal3nahmen sind beim Innenministerium
gebuindelt, die Kommunen haben bei der Umsetzung des Gesetzes aber einen grof3en
Spielraum. Zur Erhebung von Niederléndischkenntnissen wurde bereits relativ friih ein
sehr differenziertes Testinstrumentarium geschaffen, deseen Anpasaung an den
europdischen Referenzrahmen aber noch ausgeht.

In Frankreich spielt die Zuwanderung aus ehemaligen Kolonien, die aur frankophonen
WEelt gehoren, noch eine relativ grof¥e Rolle, weshalb bel einem Teil der Einwanderer
mundliche, bel manchen sogar schriftliche Franzdsischkenntnisse vorausgesetzt werden
konnen. Spradhliche Integrationsforderung wird —wie in Deutschland — tberwiegend
durch das Arbeitsministerium finanziert. Integrationsforderung als 6ffentlich
verstandene Aufgabe ist relativ neu. Mit dem Aufbau von integrierten Mal3nahmen fur
Neuankdmmlinge geht auch eine Professonalisierung des Systems der Spradhkurse
einher, zu deren Vorausstzungen eine adadquate Zielgruppendifferenzierung, ein
Einstufungstest und eine modulare Kursorganisation gehoren. Das Instrumentarium fur
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Einstufungen und Abschluf3tests ist aber noch nicht mit dem européischen
Referenzrahmen abgestimmt.

4.5.3. Die Besonderheiten der deutschen Situation

Dain Deutschland eine Migration aus ehemaligen Kolonien keine Rolle spielt, kdnnen
bel Zuwanderern in der Regel keine Deutschkenntnisse vorausgesetzt werden. Die
Zuwanderung von ethnischen Deutschen aus Osteuropa ist aufgrund der redhtlichen
Vorausstzungen mit den anderen Landern rnicht vergleichbar. Die Spradhforderung far
Aussedler ist bisher - zumindest vom zdtlichen Umfang der Kurse her — hoher als
vergleichbare Spradchférderung in anderen Landern (auf3er evt. Kanada). In bezug auf
die Deutschkenntnisse ist aber eine Angleichungstendenz zu den anderen
Einwanderergruppen deutlich.

Aufgrund der unterschiedlichen redhtlichen Kategorien ist das Sprachkurssystem sehr
uneinheitlich; dies gilt auch fir die Zustandigkeit des Ministerien: die Bedeutung des
Arbeitsministeriums fur die Kurse des Spradhverbands und SGBIII- Kurse ist etwa mit
dem franzosischen Modell vergleichbear; die Zustandigkeit des Ministeriums flr Jugend
und Familie ist auf den Sonderfall der Aussedlerkurse beschrankt. Dieim
Zuwanderungsgesetz konzipierte Reform wirde — dem niederlandischen Modell
vergleichbar - eine Konzentration wichtiger Kompetenzen beim Innenministerium nach
sich ziehen.

Bel der Zertifizierung wurde — aufgrund der Anbindung des Kurssystems an das
Modell des DVV — schon friih eine Bezugnahme auf den européischen Referenzrahmen
moglich, allerdings waren anerkannte Zertifikate in den hisherigen Spradhkursen eher
selten. Auch Einstufungstests gielten nur eine geringe Rolle. Dem relativ grofien
Spielraum der Trager bei der Kursgestaltung entspricht heute avar eine sehr
unterschiedliche Professonalisierung bel den Lehrkraften und der Kursorganisation,
wodurch das deutsche Modell ebenfalls gewisse Ahnlichkeiten mit Frankreich auf
weist; diesist aber keineswegs eine notwendige Folge aner solchen dezentralen
Organisationsform, wie die Erfahrungen in Australien und Kanada zegen.

4.5.4. Gemeinsame Trends

Aus der Gegentiberstellung der verschiedenen Lander ergeben sich jedoch nicht nur

Unterschiede, sondern auch eine Reihe auffdlliger Gemeinsamkeiten. Diese betreffen

insbesondere

- die Definition der Integrationsforderung als gaéliche Aufgabe, die an friihestens
in den klasgschen Einwanderungslandern auftaucht, sich in den 90er Jahren
zunadhst in den Niederlanden, aber auch in Frankreich und Deutschland (mit dem
Entwurf des Zuwanderungsgesetzes) zunehmend durchsetzt

- die Fokusserung auf Neuankbmmlinge: auch in den klasgschen
Einwanderungdlandern tritt diese Schwerpunktsetzung erst relativ spét ein
(Kanada: 199091, Australien 1992), dicht gefolgt von Frankreich (1994 und den
Niederlanden (1998. Das Zuwanderungsgesetz zelt in Deutschland in dieselbe
Richtung. Dal3 mit dieser neuen Schwerpunktsetzung die Sprachférderung der
“Alteinwanderer” nicht vernachlassgt werden darf, wird aber bereits an den
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neuesten Entwicklungen in den Niederlanden und Frankreich deutlich. Hier besteht
die Gefahr, Fehler zu wiederholen, die anderswo gemadit worden sind.

- Die Entwicklung dfferenzierter Instrumente aur Beschreibung spradlicher
Fahigkeiten, die in Handlungskontexte angebettet sind und — auf der Ebene der
Deskriptoren — einen Vergleich zwischen unterschiedlichen Spradien erlauben.
Hier bildete das australische Einstufungsinstrument den Ausgangspunkt (1984,
gefolgt vom kanadischen Benchmark-System (1996 und schlief3lich dem
gemeinsamen europaischen Referenzrahmen (1999.

Mit dem Entwurf des Zuwanderungsgesetzes ist Deutschland im Begriff, sich einem
gemeinsamen europaischen Standard auch im Bereich der Spradhforderung fur
Zuwanderer anzundhern; alerdings llten auch die internationalen Erfahrungen eines
nach wie vor bestehenden Spradhférderbedarfs fir Alteinwanderer bei der
Ausgestaltung des Kursprogramms beriicksichtigt werden.
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5. Empfehlungen zur Konzeption von Sprachkursen
5.1. Lernzieleder Kurse

5.1.1. Integration und Schriftkultur

Die Zielsetzung der Deutschkurse ist darauf auszurichten, welche Anforderungen die
Partizipation am gesell schaftlichen Leben in Deutschland stellt. In den Kursen sollte
vor alem vermittelt werden, was in dieser Hinsicht an sprachlichen Ressourcen fir eine
optimale Partizipation benétigt wird. Das geht Uber die Forderung kommunikativer
Fertigkeiten hinaus und ist darauf auszurichten, sich in der 6ffentlichen Sphére
erfolgreich zu orientieren. Hierfur ist auch ein bestimmter Level in der Beherrschung
der Schriftsprache unverzichtbar (2.1.3.)

Die Schriftspradhe ds zentrales Lernziel der Spradkurse ist als gezfische
Symbolisierungsform durch eine weitgehend kontextfreie Kodierung bestimmt, und
daher zugleich mit einem potentiell universalen Horizont verbunden. Der Aufbau
entsprechender Kenntnisse kann zunadhst von Situationen ausgehen, in denen sich der
Bedarf nach Lese- und Schreibféhigkeiten besonders aufdréngt, um auch alltagliche
Anforderungen zu bewadltigen, wie bel

- selektivem Lesen zur Entnahme relevanter Sachinformation

- Strategien im Umgang mit Behtrden

- Fertigkeiten, um nach dem Deutschkurs slbstandig weiterzulernen

- dem Gebrauch moderner Kommunikationsmedien

Dabei ist der potentiell universale Horizont zu trennen von den besonderen Formen
von Schriftlichkeit, die in der didaktischen Diskusson im Vordergrund stehen.
Allerdingsist entfaltete Schriftkultur auch in der Zuwanderungsgesell schaft nur
eingeschrankt zuganglich (vgl. 2.7.); hier miissen verschiedene Schwellen
unterschieden werden (vgl. 5.2.7.).

Beim Erwerb der Schriftsprache sind Registerebenen zu unterscheiden: Formliche
Register nutzen maximal dasi. d. R. nur implizite Sprachwissen (Grammetikkenntiss)
im Sinne @ner spradlichen Verdichtung und Elaboration. Hierauf sollte die
Progresson im Sprachunterricht mit entsprechenden Materialien abstellen. Diese
Dimension der Schriftsprache spiegelt sich auch in den Tests zum Abschiul? der
Spradkurse. (vgl. 5.2.8.)

5.1.2. Komnunikative Kompetenz

Abgesehen von einer Phase a1 Beginn des Aufenthalts in Deutschland, in der noch
wenige Kontakte au Inlandern bestehen, kdnnen kommunikative Fahigkeiten in der
Zweitspradche Deutsch ingtitutionell nur in beschranktem Mal3e vermittelt werden. Dies
gilt vor alem fir "alltagsnahe" kommunikative Praxis. Die Beabeitung
kommunikativer Probleme im Deutschkursist sinnwoll, wo sie Erfahrungen auf3erhalb
der Kurse aufarbeitet, die mit einem Scheitern oder Schwierigkeiten bei der
Kommunikation verbunden waren. Pidginisierungsdrategien und Fossli erungen (vgl.
2.8.) kdnnen im Unterricht alerdings letztlich nur aufgebrochen werden, wenn eine
daftir notwendige Motivation (als "Leidensdruck™) vorhanden ist.
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Menschen, die sich in der Spradhe ihres Aufnahmelandes einrichten wollen, miissen die
Maoglichkeit haben, grundlegende Kenntnisse der deutschen Spradie a1 erwerben, die
Uber Spreahfahigkeit hinausgehen.

5.1.3. Gewichtung der Lernziele

Die Zielvorgaben des ,,Gemeinsamen europaischen Referenzrahmens fr Sprachen*
sind in einer Weise au gewichten, dal3 iber den mundlichen Bereich (Sprechen und
Horverstehen) hinaus der Erwerb schriftkultureller Fahigkeiten gefordert wird. Dabei
kannim Basisgpradkurs die Eintibung in kommunikative Praxis sérker berticksichtigt
werden, ohne dal3 die Grundlegung schriftkultureller Fahigkeiten vernadhléassgt wird,
wahrend im Aufbauspradhkurs das shriftspradliche Register im Vordergrund stehen
sollte.

Zielvorgaben und didaktische Randbedingungen der Spradhkurse (grau unterlegte
Felder: Gegenstand der Spradhkurse)
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5.2. Organisatorische Rahmenbedingungen

5.2.1. Gesamtsystem der Kurse/ Ziglniveaus

Dieim Zuwanderungsgesetz enthaltene Auftellung des Integrationskursesin einen
Basisgradkurs und einen Aufbauspradkurs llte moglichst so flexibel ausgestaltet
werden, dafl3 Teilnehmer mit unterschiedlichen Lernvoraussetzungen und
Vorkenntnissen optimal geférdert werden konnen. Ein Anspruch auf staéliche
Forderung sollte mindestens bis zu einem Niveau bestehen, das eine selbsténdige
Sprachverwendung im Sinne ener allgemeinen gesell schaftlichen Handlungsfahigkeit
impliziert. Entsprechend dem gemeinsamen europaischen Referenzrahmen, der hier
eine vorlaufige Orientierungshilfe bietet, entspracde diesem Niveau das Zertifikat
Deutsch (B1). Fur Tellnehmer, die dieses Niveau nicht erreichen kdnnen, sollte der
Kurs ebenfalls mit anerkannten Zertifikaten abgeschlossen werden konnen.
Insbesondere fur Teilnehmer an Alphabetisierungskursen ist aber — analog zu den Tests
in den Niederlanden — nochmals eine eagene Mdglichkeit des Abschlusses vorzusehen,
die vom européischen Referenzrahmen richt abgededkt wird. *®

Die Tellnahme an Integrationskurs llte bis zum Erwerb eines Niveaus der
elementaren Sprachverwendung, wie esim européischen Referenzrahmen als A2
definiert ist, verpflichtend sein; dal3 dieses Niveau unterhalb des Zertifikats Deutsch
liegen kann, wird schon im Entwurf des Zuwanderungsgesetzes deutlich, wo
Zuwanderer der Verpflichtung zur Tellnahme an Integrationskurs entbunden sind,
wenn sie sich “auf einfadche Art in deutscher Spradhe mindlich verstandigen konnen”
(845 1). Der Erwerb des Zertifikats Deutsch (B1) sollte dagegen freigestellt werden.
Im Sinne von 2.3.3. sollten an den Nadweis der erfolgreichen Teilnahme keine
aufenthaltsreditlichen Sanktionen geknlipft sein. (vgl. 5.2.4.: Modularisierung, 5.2.8.:
Schwellen)

5.2.2. Gesamtdauer der Kurse

Der Gesamtumfang von etwa 600 Stunden, wie & im Entwurf des Zuwanderungs-

gesetzes enthalten war, entspricht in etwa den Erfahrungen aus anderen Léndern:

- Austraien hat als maximale FOorderdauer 510 Stunden Englischuntericht festgelegt
(4.3.2)

- Inden Niederlanden umfasgs der stadlich finanzierte Kurs (einschlief3lich
Orientierungskurs) 600 Stunden (4.1.1.)

- in den meisten Provinzen Kanadas, die Spradkurse bis zum 3. Niveau fordern,
kodnnen maximal 900 Stunden in Anspruch genommen werden. (4.4.2.)

- in Frankreich kdnnen anerkannte Fchtlinge bis zu 800Stunden gefordert werden,
Neuankdmmlinge mit anderem Status (Familienzusammenfiihrung,
Arbeitsaufnahme) erhalten einen Spradchkurs von 200-500 Stunden (4.2.1., 4.2.2.)

Fur die Zuwanderer, die st einen Alphabetisierungskurs durchlaufen miisen, sollite

dieser Zeitrahmen ausgeweitet werden (5.3.5.).

% Dader GERR als Zielgruppe mutterspraclich alphabetisierte Lerner voraussetzt,
existiert fur Alphabetisierungsmal3nahmen innerhalb des GERR kein geagnetes
Zielniveau.
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5.2.3. Zeitraum fiir die I nanspruchnahme der Sprachforderung

Die gezelten Mal3nahmen fur Neuankdmmlinge sind auf einen gewissen Zeitraum zu
begrenzen. Hieran kann sich eine Begleitung der auf3erinstitutionellen Praxis des
Spradherwerbs der Zuwanderer anschlief3en. Wie die Zahl der Ablbrecher und de
institutionellen Probleme in den Niederlanden zeigen (4.1.1., 4.1.2.), ist die
Begrenzung des Integrationsprogramms auf ein Jahr zu eng gefaldt und wird den
besonderen Bedingungen bestimmter Gruppen nicht geredht. Erfahrungen mit den
bisherigen Aussedlerkursen, aber auch in anderen Landern mit entsprechenden
Forderkursen madhen deutlich, dai hier ein langerer Anspruchzeatraum vorzugeben ist,
der den unterschielldichen Motivationsgurkutren der Migranten Rechnung tragen
kann. Kanada (mit einem Zeitraum von drei Jahren, vgl. 4.4.1.) bzw. Australien
(maximale Dauer fur die Inanspruchnahme: funf Jahre, 4.3.2.) liefern hier mogliche
Bezugspunkte, die nochmals genauer auszuwerten sind.

Beim Spradhkursangebot ist eine Staffelung sinnwoll: Alphabetisierungskurse, diein
bestimmten Fallen (wie beim Familiennachzug etc., wo andere Filter nicht greifen)
weiterhin angeboten werden missen, sollten von der Begrenzung der Gesamtdauer
ausgenommen werden (vgl. 5.2.7.: Schwellen bei der Moglichkeit der Nutzung). Auch
Zuwanderern, die sich zum Zeitpunkt der Einreise gerade in einer langeren
Familienphase befinden, sollte die Mdglichkeit gegeben werden, erst zu einem spéteren
Zeitpunkt in den Spradhkurs einzusteigen.

Ein Verfahren, bei dem die Teilnehmer entsprechend einer konsequenten
Modularisierung der Angebote flexibel nutzbare Guthaben flr ihre Anspriiche haben
(ansatzweise wird ein solches Verfahren zur Zeit schon in Deutschland erprobt) ist
sinnwoll. Dabei muf3 aber besser als bei den bisherigen Versuchen sichergestellt
werden, dal’ die Spradkursteilnehmer Uber ihre Moglichkeiten hinreichend informiert
und beraten werden.

5.2.4. Modularisierung

Beim Spradkursangebot sind unterschiedliche Kurstypen / Module zu entwickeln, die

eine Differenzierung zwischen

» elementaren und weiterfiihrenden Kursen

* Lernern mit unterschiedlichen Bildungsvoraussetzungen

o zdtlich stérker konzentrierten kew. Uber einen langeren Zeitraum gestredkten
Kursen

» unterschiedlichen Schwerpunktsetzungen je nach Interessen der Lerner
ermoglichen.

5.2.4.1. Bei der Unterscheidung von elementaren und weiterfiihrenden Kursen sollten
fir eine Ubergangszeit die Niveaus des gemeinsamen européischen Referenzrahmens
als Orientierungshilfe dienen. Es mifdten Kursmodule angeboten werden, die zu
Zertifikaten in den Stufen A1, A2 und B1 fihren.

5.2.4.2. Bei der Differenzierung nach Lernvoraussetzungen sind zu berticksichtigen
- Kurse fir Lerngewohnte mit stellerer Progresson

- Kurse fir Nicht-Lerngewohnte mit flacherer Progresson

- Kurse fir Analphabeten
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5.2.4.3. Eine zatliche Differenzierung der Kurse sollte verschiedene

Ausgangsbedimgungen der Lerner berticksichtigen

* Be Lernern, bei denen eine entspredhende Lernmotivation vorhanden ist und de
die spradhliche Hirde maximal rasch nehmen wollen, ist ein kompakter
Intensivkurs snnvoll.

o flr Lerner,

E bel denen zunadhst die Schockerfahrung (Traumatisierung) bei der Ankunft
sozialpédagogisch beabeitet werden mul3, kannformales Lernen in dieser
Situation weitgehend unmaglil ch sein. Hierzu zéhlen insbesondere Fliichtlinge,
aber auch ein Teil der Aussedler, der, wie die enschldgigen Untersuchungen
Ubereingtimmend berichten, in der ersten Periode nach der Ubersiedlung mit
Depressonen zu kampfen het. (3.2.1.)

E deren Motivation fur einen Deutschkurs sch erst bildet, naddem sie sich
redistische Vorstellungen tiber die spradlichen Anforderungen und ihre
eigenen Vorausstzungen macden konnten; insbesondere das Vorliegen von
Erfahrungen tGber den Erfolg oder MifRerfolg bestimmter kommunikativer
Strategien ist fur die Konzeption des Spradhkurses hilfreich. (3.3.2.)

Daher sind Uber einen langeren Zeitraum gestreckte Kursmodule sinnvoll. Hierzu sollte

auch ein Nacdhbetreuungsmodul gehéren, das dazu dent, Spradhkenntnisse wieder

aufzufrischen kew. Verstandigungsdrategien des Alltags zu beabeiten.

5.2.4.4. Je nach den besonderen Interessen der Lerner sollten Kurse angeboten werden

- bei denen ein Schwerpunkt in der gesprochenen Sprade liegt und auch eine
Ausgradeschulung betrieben wird

- bei denen die Schriftsprache besonders gark im Vordergrund steht

Die Tréger sollten dazu ermutigt werden, Konzepte fir die Einrichtung geegneter
Module vorzulegen, diein einer Ubergangszeit erprobt werden sollten. Dabei ist
allerdings darauf zu adhten, dal3 zwischen unterschiedlichen Modulen eine moglichst
grof¥e Durchlassgkeit besteht, um Tellnehmern bal Umzug oder Wiedereinstieg in den
Spradhkurs die Ankniipfung an ihrem erreichten Kenntnissand zu erleichtern. Eine
administrative Festschreibung einzener Kurstypen und Module sollte ast erfolgen,
wenn Erfahrungen mit unterschiedlichen Modulen vorliegen.

Die Module sollten auch einen unterschiedlichen Umfang an Wochenstunden

aufweisen. Bel der GruppengrofRe sind vor alem die Lernvorausstzungen der

Teilnehmer zu berticksichtigen. Die bisherigen Erfahrungen macden gestaffelte

Obergrenzen fur solche Kurse plausibel:

- bei Alphabetisierungskursen 6-10 Teilnehmer

- bel Kursen fir Lerner mit niedrigeren Bildungsvoraussetungen 10-15 Teil nehmer

- bel Kursen fir Lerngewohnte ist eine Gruppengrélze mit maximal 20 Tellnehmern
am ehesten vertretbar, auch wenn unter didaktischen Gesichtspunkten auch hier
eine Richtgréie von 15 geboten ist.

5.2.5. Unterrichtsumfang in Wochenstunden

Zu Beginn des Aufenthaltes kann es snnwoll sein, bestimmte Lernergruppen sehr
intensiv (und also auch mit einer hdheren Wochenstundenzahl as 20-25 Stunden) mit
der deutschen Spradhe au konfrontieren. Dieses Muster eignet sich aber weder fur alle
Lernergruppen noch sollte es fir die gesamte Dauer des Spradhkurses vorgehalten
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werden. Der parallel laufende ungesteuerte Spracherwerb insbesondere im
kommunikativen Bereich kann rur genutzt werden, wenn gentigend Zeit zur
Verfugung steht, in der die Kursteilnehmer ihre Deutschkenntnisse aul3erhalb des
Unterrichts erweitern konnen. Eine au grofl3e Belastung der Teilnehmer durch
ganztétigen Unterricht und mangelnde Effizienz des Unterrichtsim Verhaltnis zum
Zeitaufwand werden von einigen der Experten und Trégern bestétigt (3.2.1.)

Im Prinzip sollten alle Kursformen als Teilzet- und als Vollzeitkurse angeboten

werden. In bezug auf die optimale Ausgestaltung der wochentlichen Kursdauer sollten
die Erfahrungen nach einer gewissen Zeit nochmals ausgewertet werden.

5.2.6. Einbettung in flankierende und weiterfuhrende M al3nahmen

Die Fokusserung der Spradhforderung auf Neuankdmmlinge in Form eines
Integrationskurses gellt nur einen Teilaspekt der Integrationsforderung dar. Daher ist
hier abzustellen auf den Bedarf an Fordermal3nahmen insgesamt, also insbesondere
auch bei den Altzuwanderern. Nicht zuletzt die PISA-Studie hat gezegt, wie sehr die
Vernadléssgung der Forderung bel Altzugewanderten (und auch ihren Kindern) zu
katastrophalen gesell schaftlichen Konsequenzen fuhrt. Dem muf3 hier mit einem
umfassenden Gesamtkonzept vorgebeugt werden.

Zu unterscheiden sind

- weitere Mal3nahmen der Spradhférderung, die auch eine kontinuierliche Betreuung
von "Altzuwanderern” oder beim Wedhsel aus anderen EG-Landern betreffen. Hier
stellt sich die Frage @nes snnwollen Ubergangs in AnschluRmalRnahmen nach dem
Spradkurs (vgl. z.B. das niederlandische Modell, 4.1.2.); eine enge Kooperation
mit den anderen auf diesem Feld tétigen Institutionen auf Bundes-, Landes- und
kommunaler Ebene (z.B. Bundesanstalt fur Arbeit) ist hier wiinschenswert.

- Malnahmen der sozialpadagogische Betreuung, die vom Spradkurs institutionell
getrennt werden sollten, deren Biindelung aber ebenfallsin der ersten Phase nach
der Einwanderung sinnwvoll ist.

- Mal3nahmen zur Forderung der Eigenkultur und der Herkunftsgpracdhen der
Zuwanderer: Die Anerkennung der Tatsadhe, dal3 die Gesell schaft der
Bundesrepublik mehrsprachig ist, schlief3t ein, dal3 auch andere "Mutter-",
"Familien-" und "Community-" Sprachen in ihr einen festen Platz haben, und auch
entspredhend gefordert werden sollten. (vgl. 2.1.2., 2.5., 3.3.3.), z.B. durch
Schaffung eines ingtitutionellen Rahmens wie dem australischen Programm zur
Forderung der ,community languages’, vgl. 4.3.1.)., und in Kooperation mit den
jeweili gen Gemeinschaften.

In einem Kurs mit dem Ziel des Deutscherwerbs konnen andersgrachige
Veranstaltungen aber nur als Briicke und orientierende Hilfestellung denen. In diesem
Sinre stellt sich auch das Problem zu homogener Gruppen, vor allem bei einem
Unterricht mit der z. Zt. noch dominanten kommunikativen Orientierung: Die dabel
freigesetzten BedUrfnisse und vorgegebenen Thematiken sind meist unvertréglich mit
einer Kommunikation auf Deutsch. N6tig ist die Evaluierung von derartigen
Veranstaltungen ("Mama lernt Deutsch”), die in jedem Fall als szialpadagogische
Hilfe sinnwoll sind, tber deren Nutzen als Sprachkurse &er noch keine
aussagekraftigen Untersuchungen vorliegen (vgl. 3.3.3.). Das snd Beispiele fur die au
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entwickelnden Modelle, die dlerdings einer systematischen Evaluierung unterworfen
werden missen.

5.2.7. Kursorganisation und Zielgruppen

Die Zielgruppen sollten nach Lernvoraussetzungen / Lernstilen differenziert werden.

E Die ar Zeit dominante Form der Differenzierung nach dem Rechtsdatus ist wenig
sinnwoll. Dem tragt bereits das Gesamtsprachkonzept der Bundesregierung von
2000Redhnung.

E Die Differenzierung nach der Herkunftsgradie ist nur bedingt sinnnvoll:
homogene Gruppen sollten rur in Hinblick auf eine bestimmte (metaspracdlich
definierte!) Zielsetzung gebildet werden, kénnen ansonsten eher kontraproduktiv
wirken. (vgl. 3.2.1)

E Eine Kursgliederung nach dem Umfang der Deutschkenntnisse ist innerhalb der
jeweili gen Kurssgy/steme schon jetzt weitgehend Praxis, sowelit die geringe Zahl der
durch einen Tréger angebotenen Kurse dies nicht ausschlief3t (bzw. die zu geringen
Tellnehmerzahlen bel den Tragern eine externe Kursdifferenzierung in diesem
Sinre nicht erlauben). Hier daruif die VVorschrift Gber die Mindestgré(3e der
Fordergruppen die Effizienz der Fordermal3nahmen nicht infrge stellen.

E Ingewissem Umfang Uberlagern sich solche Gliederungen nach Lernniveaus aber
bereits mit anderen, in denen Lernvoraussetzungen und Stile stérker berticksichtigt
werden. (vgl. 3.2))

E dasdominante Prinzip der Kursgliederung sollte eéne Differenzierung nach
Lernerstilen und Lernvoraussetzungen sein, da diese das Tempo der Progresson
steuern. Beide Faktoren sind abhangig von Erfahrungen mit formalen Unterricht
und von der Motivationsdruktur. Ihre Berticksichtigung setzt allerdings eine
entsprechende Diagnostik und Anamnese voraus. Sie ist mit dem derzet im Einsatz
befindlichen Diff erenzierungsangebot nach dem Spracherwerbsgand in Deutsch
sinnwoll zu kombinieren (vgl. insbes. 3.2.3 und 32.4.)

Die Erfahrungen anderer Lander zegen, dal? diesem Faktor dort ein relativ grof3es

Gewicht beigemessen wird. In den Niederlanden und Frankreich werden die

Kursteil nehmer

- nadh dem Kriterium generell vorhandener schriftkultureller Fahigkeiten

- dem Niveau des Schulbesuchs im Herkunftsand

- Vorkenntnissen in der Zweitspracde (evt. nochmals unterteilt in mindlich bzw.
schriftlich)

differenziert. (vgl. 4.1.2., 4.2.2.) Als weitere Faktoren sind das Alter und de

Bildungsgewohnheiten der Lerner zu beriticksichtigen.

5.2.8. Einstufung

Eine aldguate Einstufung der Lerner gewinnt als Orientierungshilfe fur die Vermittlung
eines geagneten Spradhkurses zentrale Bedeutung. In einigen Landern gibt es
Bestrebungen, die Durchfiihrung des Einstufungstests von den Trégern der
Spradhkurse a1 trennen und zu profesgonalisieren (Kanada, Frankreich). Die
Festlegung eines angestrebten Zielniveaus (wie in den Niederlanden, vgl. 4.1.4.), die
Uber die Auswahl des entsprechenden Spradchkursmoduls entscheidet, erfordert aber
eine Diagnostik, die nicht durch einen einmaligen Test abgeschlossen werden kann. Im
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derzet in Erprobung befindlichen Einstufungstest des Goethe-Instituts werden
allgemeine Lernvoraussetzungen von Neuankdmmlingen noch nicht ausreichend
berticksichtigt (3.4.1.).

Der Einstufungstest sollte folgende Komponenten enthalten

1. en Gespradch mit dem Zuwanderer, das Auskunft Uber seine Bildungsvoraus-
setzungen, Spradhkenntnisse, beruflichen Qualifikationen und Interessen / Ziele fur
den Aufenthalt in Deutschland gibt. Wenn dieses Gesprach auf Deutsch gefihrt
werden kann, ergibt sich hieraus unmittelbar eine Einschétzung mundlicher
Spradifahigkeiten. Kommt eine Verstandigung nicht zustande, sollte en
Sprachmittler hinzugezogen werden. Hierflr miifdte an Leitfaden erstellt werden

2. Ein Uberwiegend schriftlich administrierter Test, der eine Einstufung der
Deutschkenntnisse in den Bereichen Horverstehen, Lesen und Schreiben
ermdglichen soll, fur die der GERR his auf Weliteres as Orientierungshilfe dienen
sollite. Dieser Test sollite zantral — auch EDV-gestiitzt - ausgewertet werden
konnen.

Die Durchfihrung des Einstufungstests llte von Personen vorgenommen werden, die

Uber Erfahrungen as Lehrende im Bereich DaF / DaZ verfligen. Eine egene

Weiterbil dung zum Tester ist dringend angeraten. Fiir eine Ubergangszeit konnte der

vom Goethe-Institut neu entwickelte Einstufungstest verwendet werden; folgende

Modifikationen wéren zu prifen:

- Erweiterung des Leitfadens fur das Interview

- enige Aufgaben konnten zu einem Test des Horverstandnisses umgebaut werden

- bei einigen Aufgaben konnten statt der multiple doice— Antworten einfache
miindliche oder schriftliche Antworten erfragt werden.

Bei jeder Modifikation des Einstufungstestsist zu berticksichtigen, daf3 er moglichst
vorhandene Spradhkenntnisse — auch auf sehr niedrigem Niveau — erfassen sollte, um
eine differenzierte Einstufung zu ermdglichen. Der Test sollte daher insbesondere unter
dem Gesichtspunkt ausgewertet werden, ob die Einstufungsempfehlung den
Vorkenntnissen und Vorausstzungen des Teilnehmers angemessen war, was sch erst
nach Abschluf3 des Sprachkurses zagt.

Bel den Weiterbil dungsmal3nahmen sind einheitliche V orgaben erforderlich, die es auch

erlauben, den Erfolg deser Mal3nahmen zu evaluieren. Diese Evaluierung sollte aich
von zentraler Stelle aus durchgefuihrt bzw. kontrolli ert werden.

5.2.9. Tests und Zertifikate

Die verstérkte und systematische Eingliederung von Tests in den Sprachkursen ist aus

mehreren Grinden sinnwoll:

- Tests kommen dem verstérkten Bedirfnis erwadsener Lerner nach
Selbstvergewisserung, Orientierung tber Lernprogresson (Aufbau der Kurse) und
Einschétzung des eigenen Kenntnisgands entgegen.

- Testskdnnen der Steuerung der Progresson und der Differenzierung der Kurse
dienen (Uber Testbatterien, die fur die Lerner transparent sind).

- Zutrenren sind Tests im schriftsprachlichen und im miindlichen Bereich. Da die
Schriftspradhorientierung in den Kursen an Bedeutung gewinrt, sollten die Tests,
die auf schriftsprachliche Fertigkeiten abgestellt sind, starker gewichtet werden
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- Die Tests fur mindliche Fertigkeiten behalten auch im Sinne des
aufgabenorientierten Ansatzes des Referenzrahmens inren Stellenwert.

Die Tendenz daner stérkeren Kontrolle der Sprachférderung durch Tests hat bereits mit
den Erhebungen der Social Consult und der Feststellung von noch unzureichender
Zielorientierung in diesem Bereich eingesetzt (vgl. 3.4.1., 3.4.2.1.). Zu unterscheiden
sind Tests, die direkt auf das Curriculum eines Trégers bezogen sind, von
trégerunabhangigen, bundesweit zu administrierenden Tests, deren Bezugspunkt der
gemeinsame Européische Referenzrahmen darstellen sollte. Die Festlegung von
Kompetenzniveaus, die die Handlungsfahigkeit innerhalb bestimmter
Handlungskontexte und anhand spezfischer Aufgabenstellungen beschreiben, ist ein
Trend, der sich parale auch in Australien und Kanada vollzogen het. Die
fortschreitende Normierung deser Kompetenzbeschreibungen fuhrt auch zu
entsprechenden Anschluf3stellen zwischen den so erlangten Zertifikaten und den von
Unternehmen nachgefragten Spradhkenntnissen. Hier sollten die Erfahrungen auch
anderer européischer Lander noch genauer ausgewertet werden.

In diesem gesamten Bereich besteht ein erheblicher Bedarf an Entwicklungsarbeit.
Mittelfristig ist ein Instrumentarium erforderlich, das flachendedkend, standardisiert
(mit replizierbaren Ergebnissen) und 6konomisch (mit EDV-Auswertung) einsetzbar
ist:

- asForschungsauftrag zur Neuentwicklung von Tests

- dsingtitutionalisierte Begleitforschung zur Fortentwicklung der genutzten Tests

Esist daher nétig, die Zielvorgabe der ndtigen Tests zu tberprifen, im Sinne der hier
herausgestellten Ausrichtung auf die Anforderungen in einer schriftvermittelten
Gesellschaft. Hier ist anzuschlief3en an die seit den 90er Jahren kreit gefuhrte
Diskusson um schriftkulturelle Fahigkeiten, die ausgehend von entsprechenden
Untersuchungen in Kanada und den USA dannin den verschiedenen
Untersuchungskampagnen der OECD umgesetzt wurde, zuletzt in der PISA-
Untersuchung. Es konnte sinnvoll sein, einen entsprechenden Entwicklungsauftrag far
die Kl&arung der Anforderungen an einen solchen Test an das Max-Planck-Institut fur
Bildungsforschung in Berlin zu geben, das bereits die OECD-Testvorgaben fur die
deutschen Verhdltnisse angepaldt hat.

Schlief3lich sind bei der Auswertung der Tests die Fortschritte der Computerlinguistik
zu nutzen, die esjetzt moglich maden, die heuristischen Strategien der Lerner durch
ein automatisierbares diagnostisches Instrumentarium mit granular feineren Verfahren
alsin der Vergangenheit zu modelli eren. Eine solche Diagnose kénnte auch
rickkoppelbar an Fordermal3nahmen sein und fir die Selbstevaluierung der Lerner
genutzt werden. Hier wére @n computerlinguistischer Forschungsauftrag sinnvoll, um
entsprechende Verfahren gleich in die Testentwicklung miteinzubezehen.

Derartige Forschungen sind Grundlagenforschungen und insofern abzutrennen von der
konkreten Testentwicklung und Testdurchfiihrung, die bei professonell damit befaldten
Institutionen deiben sollte. Allerdings wére im Sinne der Begleitforschung
sicherzustellen, dai’ die Forschungsergebnisse mit der Weiterentwicklung der Tests
rickgekoppelt werden.

5.3. Methodische Gesichtspunkte
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5.3.1. Spezfische L ernbedingungen Erwadhsener

Grundsétzlich sollte das Schema des ungesteuerten Spradherwerbs als Horizont fur die
Konzeption des Spradhkurse dienen: der Unterricht sollte systematisch auf
aulRerunterrichtlicher Spradherfahrung aufbauen und diese nutzen, insbesondere eben
auch die rudimentéren Muster, mit denen die spradhliche Praxis dort bewadltigt wird.
Generell gilt im “Alltag”, dal3 regelhaftes Lernen sekundér ist, die Aushildung von
Regeln (erst recht formulierbare Regeln als “deklaratives Wissen”) sich gewissermalien
erst im Nachhinein einstellt. Nur beim institutionellen Lernen ist das anders. Daher sind
sie ds Lernform nur bel denjenigen dominant nutzbar, bei denen eine entsprechende
schulische Bildungskarriere den sprachbiographischen Hintergrund bildet (2.8.).

Dabei darf aber nicht Ubersehen werden, dal3 eine regelorientierte, systematischere
Form des Umgangs mit Spradhe doch auch im allt&glichen Kontext eine Rolle spielt;
die Aushildung bestimmter metaspradhlicher Strategien spielt eine gewiss Rolle bei
Korrekturen, Hilfestellungen gegenlber anderen, auch Selbstkorrekturen u. dgl. Daran
Ist anzusetzen, um den Lernenden richt zuletzt auch zu einer Selbsteinschétzung ihrer
Fertigkeiten zu verhelfen.

Bel der Vermittelung der schriftsprachlichen Fertigkeiten muf3 von vornherein auf
derartiges Regelwissen orientiert werden — bzw. umgekehrt: formales Lernen (tiber
Regeln) ist an die Orientierung auf die Schriftsprache gebunden. Wahrend de
kommunikative Orientierung auf3erhalb des Unterrichts gegeben ist und dort
erfolgreich gelernt wird, daher nicht kiinstlich im Unterricht aufgebaut werden kann
und muf3, wird bei der Schrift gerade die Abstraktion von der kommunikativen
Orientierung vorausgesetzt. Hier ist fir den Aubau der Kurese entscheidend, ob der
Sprachunterricht bereits an ein ausgebautes chriftkulturelles Wissen in der
Herkunftsgprade anschlief3en kann. (2.8.)

5.3.2. Beriicksichtigung der herkunftsgradilichen und — kuturellen V oraussstzungen

Das mutterspradhlich aufgebaute Spradwissen sollte im Unterricht genutzt werden.
Hier gibt es methodische Probleme bei heterogenen Gruppen, die @nen gewissen Filter
vorgeben (3.3.3.). Darauf abgestellte Unterrichtsmaterialien und Hilfestellungen fir die
Dozenten fehlen noch weitgehend. Hier wiirde zB. die Erarbeitung einer
lernerorientierten Typologie des Deutschen in Hinblick auf die verschiedenen
Ausgangsgpraden der Lerner den Lehrenden wertvolle Handreichungen geben.

Die Beabeitung von Fossli erungen / Pidginisierungsdrategien (s. 2.8.) kannim
Rickgang auf die muttersprachliche Strukturen erfolgen, die diese begriinden
(motivieren), vor alem dann, wenn auf Seiten der Lerner entsprechende
Anstrengungen zur Uberwindung “pidginisierter” Strukturen deutlich sind. Auch auf
der metaspradhlichen Ebene (Erklarungen, Fehlerkorrektur ...) kannes snnwoll sein,
mutterspracdliche Strukturen und gg. auch Kategorien aus den nationalspracdlichen
Grammatiken aus friherem Unterricht (3.3.2.) aufzugreifen. Hierfar ist ein
Instrumentarium zur Anamnese solchen i.d.R. nur impliziten Vorwissens notwendig.

Methodische Riickbezige a1 den Herkunftsgpradhen werden in diesem Sinre vor alem
in folgenden Bereichen als snnwll angesehen:
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- Der Rekurs auf herkunftsgradliches schulgrammatisches VVorwissen wird
insbesondere in den bisherigen Kursen mit Aussedlern beflrwortet (3.2.1.).

- Kontrastive Arbeit bei der Uberwindung phonetischer Schwierigkeiten (3.3.3.),
wobei schriftspradnliches Arbeiten auch zur Differenzierung genutzt werden kann
(Uberwindung restriktiver Silbenfilter u. dgl.)

- Aufbau metaspradhlichen Bewul3tseins bei morphologischen und syntaktischen
Phénomenen und zur lexikalischen Differenzierung (3.3.3.)

Einstellungen zur Spradie und zum Spradhlernen sind zu beabeiten, um eine
Selbstabwertung zu vemeiden, die aur Lernblockierung fuhrt. In vielen Kulturen wird
die Muttersprache ds keine "richtige” Spradhe gelebt (wie zB. in Marokko das
Berberische und das marokkanische Arabisch, denen gegentiber nur das
Hocharabische ds Staasgprade ame ,richtige” Spradheist - die man aber nicht
beherrscht). Es besteht die Gefahr, dal3 derartige Deutungsmuster auf den
Deutschunterricht Ubertragen werden, was zu hartnadigen Blockaden und
programmiertem Mif3erfolg beim Lernen fuhren wirde. Schlief3lich muf3 beim
Vermitteln formaler spracdhlicher Fahigkeiten auf die Vorstellungen von Unterricht, wie
siein den meisten Herkunftskulturen der Teilnehmer vorhanden sind, Riicksicht
genommen werden, damit diese Resourcen optimal genutzt werden kdnnen. (3.2.1.,
3.3.3)

Die Tatsache, dal’ derartige Phéanomene in den Expertengespradien (wie auch in der
Forschungsdiskusson) keine grole Rolle spielten, zegt, dal3 hier eine Aufgabe bei der
Aushildung der Kurdleiter liegt, damit diese Ausgangsbedingungen der Lerner im
Unterricht beriicksichtigt werden kdnnen.

5.3.3. Zugang zur Schriftkultur / Spradhliche (nicht nur grammeatische) Progresson

Die Vorgaben des ,Gemeinsamen Européischen Referenzrahmens® sollten als
Anhaltspunkt fur die Konzeption der Spradchkurse dienen. Im Bereich der
schriftkulturellen Fahigkeiten sind es neben dem allgemeinen Leseverstandnis vor allem
das orientierende Lesen, das Verstehen von Informationen und Argumentation (GERR
4.4.2.2.), beim Schreiben (GERR 4.4.3.4.) der Bereich ,Notizen, Mittellungen und
Formulare” und beim Umgang mit Texten der Bereich , Texte verarbeiten” (GERR
4.6.3.2.), die gefordert bzw. stérker berticksichtigt werden sollten.

Bel der schriftlichen Registervariation sollte @n moglichst breites Spektrum von
Textsorten berticksichtigt werden. Personliche Briefe sind weniger gut gedgnet, um
sich einer kontextfreien Kodierung zu ndhern: Ein hoher Grad an Floskelhaftigkeit
steht auf der einen, narrative Sequenzen mit gerade im personlichen Umfeld impliziten
Artikulationsmustern auf der anderen Seite. Dem européischen Referenzrahmen, der
unter ,Korrespondenz® (GERR 4.4.3.4.) ebenfall s den personlichen Brief in den
Vordergrund stellt, kann an dieser Stelle nicht gefolgt werden. Insbesondere in diesem
Bereich sind de Anregungen der australischen und kanadischen Kompetenzskalen
noch genauer auszuwerten. (vgl. die Synopse in Anlage 6.4.!)

Die Kurse sollten durch eine klare grammatische und lexikalische Progresson bestimmt
sein. Hierbel ist die Abstimmung mit besonders haufigen Kommunikationsstuationen
und hierfur erforderlichen Redemitteln sicher von Vorteil. Diese sollten aber nicht den
Ausgangspunkt fur die Abfolge der Unterrichtsinhalte ageben.
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Das Erschlief3en von Bedeutungen und Zusammenhéngen in Texten kann schon gelibt
werden, auch wennein Teil des Wortschatzes und der grammetischen Strukturen noch
nicht verfigbar sind. Ebenso sollen Tellnehmer ihr Wissen um Redewendungen,
Vokabular und kommunikative Situationen einbringen, auch bevor alle darin
enthaltenen grammetischen Strukturen analysiert werden konnen. (3.3.2.)

Schlief3lich kénren die Strukturen der deutschen Orthographie auch zum Aufbau
entsprechenden phonologischen Wissens genutzt werden, das durch gedgnete
phonetische Ubungen abzusichern ist (Ausspracdhetraining). In diesem Bereich ist €in
kontrastives Arbeiten mit den herkunftsgpradlichen Ressourcen besonders wichtig.
(vgl. 5.3.2)

5.3.4. Einsatz von EDV im Unterricht

Die Nutzung des Einsatzes von PCsim Unterricht stellt eine optimale Méglichkeit zum
spradhlichen (editorischen) Beabeiten von eigenen Texten dar. Sie kann zum Aufbau
metasprachlicher Haltungen dienen. (vgl. hierzu de Rolle des EDV-gestiitzten
Unterrichts insbesondere in den Niederlanden (4.1.3.) und Kanada (4.4.3.), deren
Erfahrungen auch fur Deutschland genutzt werden sollten. Bei der Nutzung der
Ressourcen der EDV spielt auch der Umgang mit Textbausteinen, Mustertexten etc.
eine wichtige Rolle, die fur die spezfischen Bedlrfnisse des Lerners bearbeitet werden
miisen. Das Erstellen einer Bewerbungsmappe an Ende des SGBIII Kurses gellt
einen Schritt in die richtige Richtung dar (3.3.2.).

5.3.5. Spezedlle Bedingungen fir die Alphabetisierung

Die Alphabetisierungskurse sind vor dem Hintergrund der schriftkulturellen
Anforderungen der Gesellschaft in Deutschland zu sehen. Dal3 auch bei der
deutschspracdhigen Bevolkerung 10% die schriftkulturelle Schwelle nicht Gberschreiten,
darf hier keine relevante Einschrankung bilden. Bel den Alphabetisierungskursen ist
eine stérkere Differenzierung nétig: die Kurse dirfen nicht zu stark gemischt werden.
Es snd mehrere Fallgruppen zu unterscheiden:

E Analphabeten mit einer gescheiterten Bildungskarriere in Deutschland: zur
Uberwindung der daraus resultierenden Traumatisierung sind therapeutische
Mal3nahmen erforderlich, mit entsprechend langer Dauer: dieser Kurstyp ist fur die
Neuankémmlingen in der Regel nicht geagnet. (3.3.5.1.)

E  Zugang zur Schrift bei Herkunft aus einer illi terater Gesellschaft mit z.T. noch
magischen Schriftvorstellungen. Das Erschlief3en eines pragmatischen Zugangs
kann Her as Ubergangsdufe evtl. die optimale Nutzung der mutterspradlichen
Kenntnisse aenschlief3en. (2.8.)

E Reé&ktivierung verschitterter Grundkenntnisse aufgrund von Erfahrungen der
Nichtzugehorigkeit zur Schriftkultur in einer Reihe von Herkunftslandern wie zB.
die Turkei, bestimmte Regionen in Rul3land, Kasadhstan etc. (vgl. die relative
Ferne aur Schriftkultur bestimmter Zielgruppen, die oft falschlicherweise mit
Analphabetismus <hledithin gleichgesetzt wird, 3.5.1.). In dieser Hinsicht ist
insbesondere das franztsische Spradhkurssystem, das von einer hohen Zahl von
Analphabeten ausgeht, noch genauer zu untersuchen (4.3.2.)
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E Umstellung auf ein lateinisch-deutsches Schriftsystem (bei Kenntnissen z.B. in
anderen Alphabetschriften wie der kyrilli schen, griechischen oder arabischen
Schrift; oder anderen Schriftsystemen wie dem Chinesischen oder Japanischen),
was nicht mit einer Alphabetisierungskursi.S. einer Heranflihrung an die
Schriftkultur zu verwedseln ist.

In Grenzféllen der zweiten Gruppe kdnnte @én Anfangsuntericht in der Mutterspche
ertellt werden. Dieser wére dann ggf. auch as Form einer zweischriftigen
Alphabetisierung weiterzufiihren, die in Hinblick auf ihre Funktion in der
mehrsprachigen Gesell schaft als Gewinn zu sehen ist.

5.3.6. Allgemeine Grundbildung / berufliche Orientierung

Die direkte Anbindung an den Arbeitsplatz widerspricht den Zielen eines Integrations-
kurses. Auch die in dieser Hinsicht weitestgehenden Projekte in den Niederlanden
richten sich in der Regel nicht an Neuankémmlinge. (4.1.3.) In Kanada wurde das
spezell fir den Arbeitsmarkt aufgelegte Spradforderprogramm zugunsten der
allgemeinen Spradchférderung eingestellt (4.4.3.).

Diesesist zu trennen von einer sehr sinnwollen Begleitung berufspraktischer
Erfahrungen durch einen eigenen Sprachkursmodul, der erfahrene Schwierigkeiten
beabeitbar madt, was aus der Sicht der Praxis, z.B. der Euro-Schulen-Organisation,
und von Kennern der Zielgruppe gleichermal3en bestétigt wird (3.2.1.). Was bei
berufspraktischen Anforderungeni. d. R. im Vordergrund steht, ist ein spezelles
Vokabular, das ohnehin aul3erhalb des Unterrichts zu erwerben ist. Derartige
Spezalisierungen sind abhéngig von mindlich-kommunikativen Zielsetzungen und als
solche mit der tendenziell universalen Schrift(kultur) unvertréglich.

Umgekehrt kann die Eintbung in schriftkultureller Fahigkeiten und das Erlernen von
Schlisselqualifikationen (Lerntechniken, Abstraktionsfahigkeit, Selbstreflexion,
Planung) auch unter Bezug auf Material geschehen, das von den allgemeinen
praktischen Problemen der Arbeitswelt ausgeht. (vgl. hierzu de Diskusson der
Materiaien “Arbeitsgprace Deutsch” und "Der Neue Weg” in 3.3.5.2.)

5.4. Ingtitutionelle Aspekte des Sprachkurskonzepts

Wie die Erfahrungen der anderen Lander zegen, ist fur die Umsetzung eines
Gesamtkonzepts der Sprachférderung eine gewise Zentralisierung unerldilich, die
durchaus mit regionaler bzw. lokaler Autonomie verbunden sein kann, insbesondere
was die Tréger der Mal3nahmen anbetrifft. In den Niederlanden legt ein rationales
Gesetz den Rahmen der Integrationsarbeit z.T. sehr genau fest; allerdings bleibt der
Gestaltungssielraum der Kommunen und der Spradhkurstrager noch relativ hoch,
insbesondere im Bereich des Curriculums und der Kursgestaltung (4.1.3.). In Kanada
gibt das Einwanderungsministerium mit dem Eckwertesystem und dem Einstufungstest
auch fur das Curriculum einen gewissen Rahmen vor. Auch her liegt aber die
Umsetzung bei den Spradhkurstrégern kew. den Kurdeitern (4.4.3.). In Frankreich ist
eine verstarkte Tendenz zur stadlichen Formulierung von Vorgaben auch im Bereich
der Curriculumplanung festzustellen (4.2.3.).
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Zentralisiert werden sollten insbesondere

- die Konzeption von Einstufungs- und Abschluf3tests

- die Zulassung der Trager fur den Bereich des Integrationskurses

- dieKontrolle der Einhaltung allgemeiner VVorgaben / Erfolgskontrolle
- Angebote aur Qualifizierung fur Kurdeiter und Trager

- Zulasaung von gedgneten Lehrwerken und Lehrmaterialien

Weiterhin in der Entscheidung der Tréger (auch vor Ort) sollten liegen

- dieKoordination der einzenen Kurse, mdglichst in Absprache auf kommunaler
Ebene

- die Koordination und Durchfiihrung der Prifungen

- die Festlegung des Curriculums, die Auswahl der Lehrwerke und des Lehrmaterials

- die Abstimmung mit anderen Mal3nahmen der Migrationsozialarbeit

5.5. Qualifizierung der Dozenten

Die berufliche Qualifikation der Dozenten ist eine wesentliche V orausstzung fur den
Erfolg der Spradiférderung. Der Abschluf3 eines Hochschulstudiums, maglichst mit
Daf / DaZ, eine Befdhigung zum Lehramt in Fremdsprachen oder in Deutsch sollte —
wie bereits weitgehend Praxis — Zulassungsvorausetzung fir eine Dozententatigkeit
sein (3.3.4.). Allerdingsist in solchen Féllen eine spezfische Weiterqualifikation fir die
padagogische Arbeit mit erwadhsenen Zuwanderern vorzusehen. Die bisher fur
Kurdleiter von Spradhverbandskursen angebotenen Weiterbildungsmégli chkeiten
miissen auf den gesamten Personenkreis der Lehrenden des zukinftigen

I ntegrationskurses ausgeweitet werden.

Das Angebot an Weiterbildung sollte verpflichtend fir die in diesem bereich Té&tigen
sein. Hier sind auch die entsprechneden Mal3nahmen fur eine Erfolgskontrolle der
Weiterbidlung vorzusehen.

Im Weiterbildungsprogramm der Kurdleiter muf3ten in starkerem Umfang als bisher

- die Agpekte des Aufbaus <hriftkultureller Fahigkeiten

- die Anknupfung an Strategien des ungesteuerten Zweitspracherwerbs

- enelernerorientierte Typologie des Deutschen, die die Besonderheiten speafischer
Strukturen des Deutschen im Kontrast mit den Merkmalen der Ausgangsracdien
transparent macdht

- die Beaugnahme auf herkunftsgpradliche und herkunftskulturelle Vorausstzungen
(Form des Bildungswesens, Spradheinstellungen)

Beriicksichtigung finden.

5.6. Stufenplan fir die Umsetzung der M al3nahmen

Um die hier angeriseenen Reformvorschlége fir das System der Sprachforderung von
Zuwanderern umsetzen zu konnen, ist ein langerfristiger Prozel3 des Aufbaus und der
Erprobung notwendig, insbesondere bel
Kurskonzepten / Curricula
- Lehrwerken
- Kurstypen und Modulen
- Einstufungs- und Priifungsinstrumentarien
- Waeiterbildungsangeboten fur Kurdeiter
- Strukturen der Evaluation und des Qualitétsmanagements
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Es empfiehlt sich, eine Ubergangsfrist vorzusehen, in der die bereits in der Erprobung
befindliche Anpasaung des Kursg/stems an den GERR weitergefuhrt wird. Tréger
sollten ermutigt werden, auf der Grundlage der hier vorgeschlagenen Lernziele und
Kursformen Modelle und Curricula 2u erproben, die in einer Zeit von zwei Jahren
evaluiert werden. Parallel hierzu kénnen die Entwicklungsarbeiten auf dem Gebiet der
Tests/ Prifungsinstrumente, der Lehrwerke und Curricula weitergefuihrt werden.



6.1. Synopse der wichtigsten Tests im Bereich der Grundstufe Deutsch

Indikator

Grundbaustein zum Zertifikat Deutsch

Sprachstandanal yse Deutsch

Zertifikat Deutsch

1. mindlicher
Ausdruck: Lernziele

- wie Zertifikat Deutsch aber:

Vorrang der verstandlichen Form und des
mogli chst angemessenen Ausdrucks vor
sprachlicher Korrektheit (DVV 1991, 12f.)

(Situationen sind vom
Wortschatz und den
Redemitteln her etwas
komplexer)

- Bedirfnise, Wiinsche, Meinungen und
Gefuihle versténdli ch sowie sprachlich und
kulturell angemessen auf¥ern

- auf Aufforderungen, Bitten und Fragen durch

Erklérungen, Mitteilungen, Beschreibungen
verstandli ch sowie sprachlich und kuturell
angemessen reagieren

- dich an Gespréchen zu Themen aus dem
allt &gli chen Bereich mit Erklarungen,
Mitteil ungen, Beschreibungen oder
Meinungsaulerungen beteili gen

Testaufgaben 1.) zu Impuls vom Band richtige Antwort 5.) Kommunikation in I, 1.Kontaktaufnahme (Paaprifung)
auswahlen (multiple coice) Alltagsstuationen (vgl. 4) I, 2.Gespréch Uber ein Thema (Paaprifung)
4.) Situationen: in eéinem beschriebenen 6.) Freies Gesprach (mit Bild (Ausgangspunkt ist eine Tabell e oder ein kurzer
Kontext sprachlich angemessen reagieren alsEingtieg) (vdl. 5) Text)
5.) gelenktes Gespréach: sich mit dem Priifer II, 3. Gemeinsam eine Aufgabe |6sen
Uber ein Thema ausammenhéngend aul3ern (Paarprufung) (Situationsbeschreibung +Notizen)
2. Horverstehen: —  AulRerungen aus dem Alltagsieben in (groferer passver Wortschatz, AuRerungen aus dem allt &gli chen Bereich
Lernziele wichtigen Gesamtaussagen oder langeres Gespréach al's Input) (auch am Arbeitsplatz) in ihrer Gesamt-
Einzelinhalten verstehen aussage und / oder in ihren Einzelinhalten
- Ausgprache, Sprechtempo und Formu- verstehen.
lierungen des Gespréchspartners snd - normales Sprechtempo
der Situation angepasd - Uberregionale Standardvarietét des
—  Hortexte Uber Medien ansatzweise Deutschen.
verstehen,
- bei entspr. Erwartungshorizont
- trotz Vorkommens unbekannter
Worter (DVV 1991, S.9)
Testaufgaben 2.) deutli ch gesprochene Texte (3x) 3.) @) langeres Gespréch (3 I, 3.a) Globalverstehen: wahr — falsch

wahr — falsch

Blocke): wahr — falsch

b.) Detail verstehen (Gespréach): wahr — falsch
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b.) Durchsagen: Radio,
Flughafen (5x): wahr — falsch

c.) Sdlektives Verstehen (Durchsagen etc): wahr —
falsch

Indikator Grundbaustein zum Zertifikat Deutsch Sprachstandanalyse Deutsch Zertifikat Deutsch
3. Leseverstehen Wiebe Zertifikat, aber beschrankt auf: Darlberhinaus Fertigkeiten im | - authentische Texte in ihrer Gesamtaussage,
Lernzide Privatbriefe, Umgang mit schriftlichen hinsichtlich ihrer Intension und Funktion und /
kurze aktudll e Nachrichten, Berichte, Textvorlagen: oder in ihren Einzdinhalten verstehen
Kommentare (Behdrdenschreiben)
Werbetexte - Wichtigkeit beurteilen
Hinweise — praktischen Wert von Texten
Ausghnitte aus Interviews (DVV 1991 erkennen (DVV 1992 S. 7f.)
13ff.)
Testaufgaben 3.) 1 Text mit Statements: wahr - falsch 1.) 5 Texte mit multiple I, 1.8) Globalverstehen: Uberschriften Texten
Choice Aufgaben zum Inhalt | zuordnen (matching)
(Sachtexte, Flugblatt, Anzeige) | b) Detail verstehen: in langerem Text richtige
Information herausfinden (multiple choice)
c) selektives Verstehen: durch Uberfliegen Losgn
fur 10 Situationen finden (multiple choice)
4., schriftlicher Kann eine @énfache Notiz oder Nachricht kann kleine personliche Texte - personliche und halbformell e Briefe inhaltli ch

Ausdruck: Lernziele

schreiben (ohne formellen Ausdruck;
orthographische Korrektheit nur in zweiter
Linierdevant (DVV 1991, S.16)

schreiben, (behutsame
Korrektur erforderlich) (DVV
1992 S.8)

und im Ausdruck angemessen sowie sprachlich
mogli chst regelgeredht schreiben

Testaufgaben (nicht vorgesehen) 2.) Brief I, 4.) Brief (personlich, halbformell) mit
spezielen Aufgaben fir Inhalt (WBT 1999
387.)

5. Sprachbausteine (nicht vorgesehen) 4.) Strukturen / Wortschatz: I, 2: “Sprachbausteing’

(Strukturwissen)

60 einzelne Satze — mit jewell s
einer Lucke und 3 Antworten
(multiple dhoice

2 Texte mit 10 Liicken, denen die richtigen
Elemente aus einer Gesamitliste zugeordnet
werden sollen
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6.2. Testinstrumente der laufenden Modell projekte zur Umsetzung des Gesamtspradkonzepts (Goethe-Institut 2007)

Indikator

Einstufungstest

Start Deutsch Al-z

Start Deutsch A2-z

1. mindlicher Ausdruck: Lernziele

Kann sich mit einfachen, Uberwiegend
isoli erten Wendungen tiber Menschen
und Orte &uRern®

Kann eine @nfache Beschreibung von
Menschen-, Lebens- und Arbeits-
bedingungen, Alltagsroutinen, Vorli eben
und Abneigungen usw. geben, und zwar
in kurzen, li stenhaften Abfolgen aus
einfachen Wendungen und Sétzen.

Testaufgaben Interview mit 14 Fragen zu Dauer: 15 Minuten Dauer: 15 Minuten
— Namen, Herkunft, Muttersprache in Gruppenvon 6 Tn mit Partner
— Beruf, Berufszid in Dtld a) sich vorgtellen (als gatement) a) sich vorgtellen (als gatement)
— Deutschkenntnisse, Deutschlernen b) Fragen und Antworten zu Themen b) Fragen und Antworten zu Themen
— Erwartungen an Deutschkurs (z.B. C) Bitten ¢) sprachlich reagieren (Situationen als
Briefe schreiben lernen) Bil dkarten)
— Freizeitaktivitaten d) Problemldsungsgesprach (information
gap) Terminabsprachen
(Terminkalender als VVorlage)
2. Horverstehen: Kann verstehen, wenn sehr langsam und | Kann Wendungen und Worter
Lernziele sorgféltig gesprochen wird und wenn verstehen, wenn es um Dinge von ganz
lange Pausen Zeit lassen, den Sinn zu unmittel barer Bedeutung geht, sofern
erfasen. deutli ch und langsam gesprochen wird
Testaufgaben Vgl. Sprechen: Lerner muf3 Fragen des Dauer: 20 Min Dauer: 20 Min

Testers verstehen

3 Aufgaben, 20items:

richtige Antwort auswdhlen: MC
a) mit Bild unterstitzt

b) nur Text

4 Aufgaben (Ansagen), 20items

- richtige Antwort auswéhlen: MC

— Notizblatt vervoll sténdigen

— nur 5x mit Bild

Texte: Durchsagen, Infoin Radio,
langeres Gespréch, Ansagen am Telefon

%9 Die Lernzielbeschrei bungen entsprechen den globalen Skalen des Referenzrahmens. Eine Operationalisierung dieser allgemeinen Lernziele fir Deutsch liegt in

aktuali sierter Form noch nicht vor.




77

3. Leseverstehen

Kann sehr kurze, einfache Texte Satz

Kann kurze, einfache Texte lesen und

Lernziele fir Satz lesen und verstehen, indem verstehen, die énen sehr frequenten
er/sie bekannte Namen, Worter und Wortschatz und einen gewissen Anteil
einfachste Wendungen herausaucht und, | international bekannter Worter
wenn nitig, den Text mehrmals i est. enthalten.

Testaufgaben 1. Frage beantworten (MC); Antwort ist | Dauer: 15Min Dauer: 20 Min

im Bild dargestellt (6 items)

2. Statements Uber eine bildliche
Darstellung: wahr — falsch (10 items);
3. Statements Uber Texte (3x je 5-6
Sétze): wahr — falsch (Vorstelung) (7
items)

4. Zuordnung von Information aus
Kleinanzeigen (MC) (5 items)

5. Luckentext (personl. Brief) —

mogli che Lésungen als MC vorgegeben
(11items)

6. Luckentext (form. Brief) — mdgliche
Losgn als MC (6 items)

3 Aufgaben, 15items

a) wahr/falsch-Beurteil ung

b) MC;

Texte: Kurzmitteilungen, Kleinanzeigen

4 Aufgaben, 20 items

a) wahr / falsch Beurteilung

b) MC;

Texte: Kaufhaudli ste, Zeitungsmeldung,
Kleinanzeigen, Kurzbriefe

4. schriftlicher Ausdruck: Lernziele

Kann einfache, isolierte Wendungen und
Sétze schreiben.

Kann eine Reihe @nfacher Wendungen
und Sétze schreiben und mit
Konnektoren wie ‘und’, ‘aber’ oder
‘well” verbinden.

Testaufgaben

7. Dialog: einsetzen fehlender Worter in
Sprechblasen (5 items)

Dauer: 20 Min
a) Ausfillen eines Formulars
b) Kurzmitteil g bzw. mail

Dauer: 30 Min
a) Ausfiillen des Uberweisungstragers
b) Antwort auf einen Brief

5. Sprachbausteine
(Strukturwissen)

(nicht mehr vorgesehen, da ohne
V erwendungskontext)

(nicht mehr vorgesehen, daohne
V erwendungskontext)

MC = multiple choice




6.3. Die Spradhkurssysteme in Deutschland und in ausgewahlten Landern im Vergleich

In dieser Synopse sind fur Deutschland de neuen Regelungen des Zuwanderungsgesetzes noch richt eingeabeitet.
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Indikatoren Dtld Niederlande Frankreich Kanada Australien
Umfang der Kurse Ausdedler (SGBIIl) 900 | 600 (einschl. Bis Bis 900 510
Arbeitnehmer: 640 Orientierungskurs) 50Q(Famili enzusfuihrg)
bis 800 (anerkannte
Fluchtlinge)
Zusténdiges Ministerium | BMA, BMFSH Innenministerium Arbeitsministerium Einwanderungs- Einwanderungs-
ministerium ministerium
Gesetzliche Grundlage+ | SGB I, BVFG, WIN 1998 Nur durch Erlasse Einwanderungsgesetz Adult Migrant English
Jahr des Inkrafttretens Rechtsverordnungen geregelt, 197 1f. 1990 Program, 1948 ggr.

Abstimmung mit
Einbiirgerung

seit 1999verlangt
Einbirgerung Nachweis
von Deutschkenntnissen
(BY

Eigener Nachweis von
L2-Kenntnisen

Eigener Nachweis von
L2-Kenntnisen

Abschluf3von LINC
Vorausstzung fur
Einbiirgerung

300 Stunden Sprachkurs
Vorausstzung fur
Einbiirgerung

Schwerpunkt
Neuankémmlinge

Gilt nur fir SGBIIl und
Garantiefonds

Seit 1998(WIN)

Schwerpunkt Neuan-
kdmmlinge seit 1994
(Sched) bzw. 1998
(plateformes d' accueil )

LINC 1991 eingerichtet

1992 auf
Neuankémmlinge
spezidisiert

Curriculum, Tests

DVV: Grundbaustein,
Sprachstandsanalyse
Goethe-Ingtitut: Zertifikat
(nur in Teilbereichen)

Profiltoets NL T2
(aufbauend auf Cito-
Niveaus)

CUEEP-Leitfaden (1996
CIMADE-Leéitfaden
(1996

CLB kanadisches
benchmark-system (1996
2000

CSWE-System (1992

Abstimmung mit dem
gemeinsamen européi-
schen Referenzrahmen

Bisher nur B1, A1+A2in
Erprobungsphase

Noch nicht erfolgt

Nur CIMADE-Leitfaden

Eigener Referenzrahmen

Eigener Referenzrahmen

Einstufung

Nicht standardisiert

Nicht standardisiert

CUEEP-Leitfaden
CIMADE-L eitfaden

CLBA (algemein)
CLBLA (Analphabeten)

ISLPR (beriicksichtigt
auch Schriftkenntnisse)

Zidgruppen-
differenzierung

Uberwiegend L 2-
Kenntnisse

Bil dungsniveau + L2-
Kenntnise

Bil dungsniveau + L2-
Kenntnise

Uberwiegend L 2-
Kenntnisse

??7?
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6.4. Kompetenzbeschreibungen zur Beurteilung von Spradhkenntnissen im Bereich der Schriftsprache

Eine Gegeniiberstellung der Skalierungen des européischen, australi schen und kanadischen Moddlls am Beispid der Niveaustufen A1, A2 und B1 fiir den
Aufgabenbereich ,Lesen”. Diese Gegenliberstellung hat noch sehr vorlaufigen Charakter, da

- weder die unterschiedlichen Beurtellungs-Indikatoren der einzelnen Kompetenzskalen

- noch de unterschiedlichen Abgrenzungen der Niveaus

ausreichend zur Deckung gebracht werden konrten. Eindeutige Abgrenzungen und Zuordnungen vonNiveaus snd daher nicht mogdlich. Beim Europaischen
Referenzrahmen sind de Niveaus beginnend mit der niedrigsten Stufe dokumentiert, im kanadischen Dokument sind nach ein Eckwert | — B1, im australischen
Dokument zwel Stufen (O: Zero proficiency, O+ initial propficiency) vorgeschaltet.

Indikator GERR CLB (Kanada) ASLPR (Australien)
Niveaus Al-A2-B1-B2-Cl1-C2 | (1-2-3— 4 -1l (5—6-7-8) — Ill (9-10-11-12) | 0—-0+ -1 —1+-2—-243—- 4-5
Allgemeine Kann sehr kurze, einfache Texte Satz fur Al | Learner can read persona and pace |- | Abletoread personal and placenames, | 1
Leseféhigkeit Satz lesen und verstehen, indem er/sie names, common and familiar public B2 | stred signs, officeand shop
bekannte Namen, Worter und einfachste signs, and other short texts with familiar designations, numbers, isolated words
Wendungen herausaucht und, wenn ndtig, words and simple phrasesin predictable and phrases, short sentences
den Text mehrmalsliest. contexts, related to immediate neads
Dekodierung Al | Limited knowledge of English language | |1 - | Canremgniseand nameall theletters | 1
limitslearner's ability to decode B2 | inthe printed version of the alphabet.
unfamiliar words Can read simple sentences with ease
Leseverstehen — kann vertraute Namen, Worter und ganz | Al Can read and comprehend very short, 1
eementare Wendungen in einfachen syntactically simple texts concerning
Mitteil ungen in Zusasmmenhang mit den his everyday life
Ubli chsten All agsstuationen erkennen
Textsorten - kann kurze, einfache Mitteil ungen auf Al | Canfind aspedfic pieceof Information | |- | - persdnl. Angaben in Formularen 1
Postkarten verstehen in asimpletext, mostly in smply B2 | — Strallenschil der, Verkehrszeichen
— kann sich bei einfacherem formatted text with clear layout — ,Gelbe Seiten”, Zeitplane
Informationsmaterial und kurzen — Notizen zu Ort, Zeit, Inhalt eines
einfachen Beschreibungen eine Vorstellung Ereignisss
vom Inhalt machen — kurzeErzéahlung eines
- kann kurze, einfache schriftliche Alltagsereignisses
Wegerklarungen verstehen — kurze Bedienungsanleitung
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Indikator GERR CLB (Kanada) ASLPR (Australien)
Allgemeine Kann kurze, einfache Texte lesen und A2 | Canread asimple paragraph within a | — | Reading comprehension is conditional 1+
Leseféhigkeit verstehen, die énen sehr frequenten familiar, predictable context of dayly life | B3 | on the meaning being clearly spelt out.
Wortschatz und einen gewissen Antell and experience, Can follow a smple cmpound or
international bekannter Worter enthalten. complex sentence but haslittl e ability
to handle many discourse markers
commonly used in the written registers
Dekodierung Improving awarenessof sound-symbd | — | Word attack is now sufficiently 1+
relationship and spelling conventionsin | B3 | developed for the learner to be ableto
Engli sh; can phonetically deaode reaognise most wordsin ora
familiar and some unfamiliar words vocabulary though silent letters, non-
phonetic forms or other irregularities
may dtill cause onfusion
Textsorten - kann kurze, einfache personliche Briefe A2 | - simple narratives of routine events; - | — | - kann Schulschreiben zu vertrautem 1+
verstehen descriptive prose about people, places B3 | Themalesen
— kann konkrete, voraussagbare Inf- and things — kann mit einem Wérterbuch eine
ormationen in einfachen Allt agstexten — aset of simpleinstructions vereinfachte Version eines Romans
auffinden, z.B. Anzeigen, Prospekten, — can find spedfic detail ed information lesen
Speisekarten, Litera-turverzechnissn in plain language texts (short news — kann einfache Anzeigen und
und Fahr planen items, weather forecasts; sales Bedienungsanleitungen verstehen (z.B.
— kann Einzdinformationen in Listen promotion coupons and flyers) in der Telefonzelle)
ausfindig machen
— kann gebréuchliche Schilder an
offentichen Orten verstehen
— kann einfache Anleitungen fir Apparate,
mit denen man im Alltag zu tun hat (z.B.
offentl. Telefon) verstehen
— kann aus einfacheren schriftlichen
Materialien... spezifische Informationen
herausfinden
Allgemeine Kann kurze, einfache Texte zu vertrauten A2+ | Learnerisabletoread asimple2-to3- | | —
Lesefghigkeit konkreten Themen verstehen, in denen paragraph text within a mostly familiar, | B4

gangige altags- oder berufshezogene
Sprache verwendet wird

mostly predictable context of dayly life
and experience
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Indikator GERR CLB (Kanada) ASLPR (Australien)
Textsorten - kann Grundtypen von Standard- und A2+ | - Einfache Erzéhlung, biographische I —
Routinebriefen zu vertrauten Themen und beschreibende Prosa B4
verstehen (wie Anfragen, Bestellungen, — einfache Gebrauchsanleitungen
Auftragshestétigungen) — einfache Nachrichten
— kann Vorschriften (z.B. Sicherheit) — Kleinanzeigen
verstehen, wenn siein einfacher Sprache — Werbematerial, Handzettel
formuliert sind.
Allgemeine Kann unkompli zierte Sachtexte tiber Bl | Learner can understand the purpose, Il — | Abletoread smple prose, in aform
Lesefghigkeit Themen, die mit den eigenen Interessen und main ideas, and some detail i n some B5 | eguivalent to typescript or printing, on
Fachgebieten im Zusammenhang stehen, authentic 2- to 3- paragraph textsin subjeds within afamiliar context. Can
mit befriedigendem Versténdnis lesen. moderately demanding contexts of get sense of those written forms
language use...Language is mostly frequently met in hisor her everyday
concrete and factual, with some abstract, life. Can read for pleasure smply
conceptual, and technical vocabulary structured prose...
items, and may require low-level
inferenceto comprehend it.
Textsorten - kann die Beschreibung von Ereignissen, Bl | - kann Detail s und Bedeutungen in kann mithilfe énes Warterbuchs

Gefuhlen, Winschen in privaten Briefen
gut genug verstehen, um regelméafdig...zu
korrespondieren

— kannin einfachen Alltagstexten wie
Briefen, I nfor mationsbroschiren und
kurzen offiziellen Dokumenten wichtige
Informationen auffinden und verstehen

— kann Artikel und Berichte zu aktuellen
Fragen lesen und verstehen, in denen die
Schreibenden eine bestimmte Haltung oder
einen bestimmten Standpunkt vertreten

— kann klar formulierte, unkomplizierte
Anleitungen zur Bedienung eines Geréts
verstehen

gemaligt kompli zierten personlichen +
geschéftlichen Briefen identifizieren

— kann Anleitungen mit 7-10
Arbeitschritten verstehen

— kann aus Standardkarten,
Diagrammen und Graphiken
Informationen entnehmen; benutzt
Inhaltsverzeichnisse und Register

- personli che Briefe zu allt &glichen
Themen

- unkompli zierte Geschéftsbriefe

— Méeldungen in der Presse (langere
Kommentare und Berichte nur mit
Muhe)

— einfache Artikel im technischen
Bereich, diefur die Arbeit relevant sind
— langere Bedienungsanl eitungen,
wenn diese nicht in einem spezidlen
Register geschrieben sind, verstehen

— kann Romane fllisdg lesen, wenn sie
fir den nicht-Muttersprachler
vereinfacht wurden
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